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Introducere

Publicatia de fata este a doua editie speciald a volumului 21 al revistei Journal of
Innovation in Psychology, Education and Didactics. Temele lucrarilor acopera cele trei
domenii de referintd ale jurnalului: psihologia educatiei, stiintele educatiei si didactica
specialitatii, precum si aspecte educationale actuale specifice tuturor nivelurilor de
invatamant, de la gradinitd pana la mediul universitar.

Tn cadrul volumului sunt abordate teme actuale de psihologia educatiei, dupa cum
urmeaza: Invitarea creativi in invatimantul primar, Anca Gaspar; Grupa de prescolari ca
o comunitate de invatare, Daniela Stoleru; Investigarea aptitudinii de scolaritate la elevii
din clasa pregatitoare, Floricica Zota; Prevenirea si diminuarea comportamentului agresiv
in invatamantul primar, Gabriela Elena Scortanu; Rolul educatiei sociale si emotionale,
Mihaela Bolborea; Caracterul - subsistem relational-valoric al personalitatii, Ana Socea;
Eficienta stilului democratic asupra invatarii scolare, Oana Cernat; Rolul dezvoltarii
capacitatilor de comunicare la copii, Greta Stoica; Aspecte caracteristice ale teoriei
inteligentelor multiple, Simona Rohrmann; Particularitati ale dezvoltarii cognitive la
varsta prescolard, Madalina Grigoras; Rezolvarea conflictelor scolare, Loredana Pamfile;
Invitarea prin cooperare la prescolari, Margareta Gifei.

Unele titluri reflectd aspecte carcateristice ale domeniului stiintelor educatiei, cum
ar fi: Elemente caracteristice ale educatiei Montessori, Rodica Popa; Atelierul de vara ca
modalitate de educatie non-formala, Ecaterina Ratd; Domenii de interventie in
managementul educational, Carmen Smarandei; Coordonatele pedagogice ale jocului de
rol, Raluca Burlacu si Elena Burlacu; Noi directii de dezvoltare a strategiilor de evaluare,
Mariet Andonie; ,,Livada copilariei” - Proiect de educatie ecologica, Ana-Marieta Seres;
Elementele componente si etapele desfasurarii jocurilor didactice, Mihaela Cristea; Rolul
formelor de organizare extrascolare, Violeta Papard; Valentele formative ale jocului
didactic in invdtdmantul primar, Iuliana Mesnita; Abordarea interdisciplinarda prin

evaluarea autentica, Carmen Munteanu; Dimensiunile noului curriculum national, Alina
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Sonia David; Evaluarea randamentului scolar, Antoneta Impuscatu; Portofoliul - metoda
alternativa de evaluare, Ramona-Elena Hagiu; Obiectivele educatiei artistico-plastice,
Ana Codrina Chirila; Beneficiile educatiei pentru diversitate, Laura Claudia Romanschi;
Forme de organizare a activitatii didactice, Petricd Corneliu Chitu; Perspective ale
proiectdrii activitatilor optionale in Invdtdmantul prescolar, Maria Munteanu;
Restructurdri curriculare determinate de introducerea clasei pregatitoare in invatdmantul
primar, Veturia Forcos.

Totodata, o parte din articole sunt centrate pe teme curente din domeniul didacticii
specialitatii: Valorificarea aptitudinilor artistice ale prescolarilor in cadrul cercului de
teatru, Noemi Nasturas; Dezvoltarea limbajului prescolarilor sub aspectul vocabularului,
Anca Monalisa Rusu; Realizarea creativda a activitatilor matematice in gradinita,
Valentina Vasiliu; Abordarea textelor lui Ion Creanga cu ajutorul anchetei folclorice,
Crina-Ramona Antip; Modalitati de realizare a activitatilor artistico-plastice in
invatdmantul prescolar, Oana Coropca; Specificul strategiilor didactice pentru predarea si
invatarea limbii engleze, Emilia Chilea; Fisele pedagogice - mijloace didactice eficiente
pentru dezvoltarea competentelor de comunicare, Dorel Nistor si Nicoleta Nistor; Rolul
elementelor de limbaj plastic in educarea simtului estetic, Crina Pitica, Aurel Stanciu,
Liliana Mata; Metode active pentru predarea si invatarea Istoriei in invatamantul primar,
Jeny Ghioc, Liliana Mata; Dezvoltarea capacitdtilor de receptare i exprimare muzicala la
prescolari, Elena Roxana Crisiacu, Dorel Baicu, Liliana Mata; Formarea competentelor
de intelegere a textului citit, Mihaiela Pavdl, Metode de formare a capacitdtii de
constructie mentald a intelegerii in predarea geografiei la nivelul invatdmantului primar,
Bogdan Padurariu, Liliana Mata.

Multumim tuturor autorilor pentru contributia adusa la aparitia Editiei Speciale, Nr.
2 a volumului 21 al revistei Journal of Innovation in Psychology, Education and
Didactics!

Echipa editoriala

230



Journal of Innovation in Psychology, Vol. 21, Special Edition, No. 2,

Education and Didactics 2017 231 -238

EXPLOITING PRE-SCHOOLERS’ ARTISTIC SKILLS WITHIN
THE DRAMA CLUB

Valorificarea aptitudinilor artistice ale prescolarilor in cadrul cercului de

teatru

Noemi NASTURAS **

=9

# “Ion Creangd” Gymnasium School, Baciu, Romania

Abstract

Club activities are the subject of groups of children united by a common interest in knowledge and action.
Children come to the club and participate in activities, animated by the desire to create, to assert their
skills. Drama school activities help children get to know each other better, discover who they are, find out

what they want to do in the future.

Key words: extracurricular activities, organization forms

Introducere

Clubul de teatru integreaza activitati de durata, desfagurate pe parcursul unuia sau mai multor ani,
timp 1n care fiecare membru al grupului 1si verifica si 1si dezvoltd treptat aptitudinile artistice.
Activitatile de teatrul gcolar 1i ajuta pe copii sa se cunoascd mai bine, sd descopere cine sunt, sa
afle ce vor sa faca in viitor. Efectele teatrului scolar sunt formative. Repetitiile pentru pregatirea
unui nou spectacol cultiva rabdarea, vointa, capacitatea de concentrare, perseverenta, tenacitatea.
Teatrul e munca in echipa, toti participantii trebuie sa demonstreze seriozitate. Copiii invata in
cadrul activitatilor de cerc sa devind responsabili, sa relationeze cu partenerii de distributie, sa le
respecte efortul. Copiii pot lega prietenii durabile tinind cont ca impart acelasi hobby, invata sa
comunice cu cei din jur, sd capteze atentia celorlalti, sd vorbeascd in public si sd se exprime ca

individualitati in formare.

* Corresponding author.
Pre-primary teacher, E-mail: noemica31@yahoo.com



N. Nasturas/ Journal of Innovation in Psychology, Education and Didactics

Cercul de teatru este un atelier de experimentare si de recuperare a celor cinci simfuri, a
tuturor tipurilor de memorie §i imaginatie, precum si a tuturor proceselor psihice de prelucrare
afectiv. ,,Copiii-actori” au inteles ca arta actorului, arta secundei, a cuvantului viu este mai intai
un mod de a gandi si abia dupa aceea de a actiona. Fiind pe scend, vazand si simtind pe propria
lor piele cat de grea si frumoasa este aceastd profesie, sunt convinsa cad acesti copii cu care am
lucrat in cadrul cercului de teatru vor avea mai mult respect pentru creatorii artei spectacolului
(Alexiuc, 2005). Evoluand pe scend in prezenta colegilor, parintilor si a altor spectatori, copii
cooptati in cercului de teatru scolar au Invatat si-si controleze emotiile si si le domine, sa-si
dezvolte creativitatea, sd-si deschidda un camp vast de experimentare, de descoperire si
autocunoastere.

Educarea sufletului este la fel de importantd ca educarea mintii. Repetitiile pentru pregétirea
unui nou spectacol cultiva rabdarea, vointa, capacitatea de concentrare, perseverenta, tenacitatea.
Teatrul e munci in echipa, toti participantii trebuie s demonstreze seriozitate. In echipa teatrala,
fiecare depinde si de ceilalti, de momentul in care i se da replica, de felul in care se implica altul.
Copiii invata prin exercitiul teatral sa devina responsabili, sd relationeze cu partenerii de
distributie, sa le respecte efortul. Au ocazia sa stabileasca prietenii sau sa constate ce Tnseamna
concurenta, si comunice cu cei din jur. {i invatd cum si capteze atentia celorlalti, cum si
vorbeasca in public, cum sa se exprime ca individualitati in formare. Dupa Barlogeanu (2001),
artistii-elevi vor deveni daca nu creatorii, cu certitudine, spectatorii de maine, vor avea o cultura
esteticd mai largd, vor intelege cat de dificil, dar si cat de placut este sa te lagi pe mana muzelor.
Dinescu (1968) mentioneaza cad educatia scolara contribuie in primul rand la formarea culturii
estetice a individului, care este coroborata cu autoeducatia si influentele mediului ambiant, natural
si social. Prin urmare, arta dramatica nu trebuie neglijatd cici ea trezeste in inimile copiilor trairi
nebanuite, 1l face pe educator sa descopere calitati deosebite ale copiilor, apropie sufletele si le
amplifica vibratia.

In cadrul studiului de fatd este realizat un experiment psihopedagogic care s-a derulat pe
parcursul unui an scolar. Demersul formativ-educativ din cadrul experimentului a constat n
crearea unui cerc de teatru in care sia se poatd manifesta prescolarii cu aptitudini actoricesti.
Aptitudinile artistice native ale copiilor pot fi amplificate prin exercitii de comunicare, exercitii de
dictie, de stimulare a memoriei, imaginatie si creativitatii. Implicarea prescolarilor de 5-6 ani Tn
activitatile cercului de teatru poate conduce la amplificarea aptitudinilor artistice ale acestora.

La baza realizdrii cercetdrii existi o serie de obiective generale: evaluarea initiala a

aptitudinilor actoricesti; elaborarea strategiilor didactice corespunzitoare modelelor de educatie
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nonformald si verificarea eficientei acestora; analiza datelor obtinute si analiza progreselor

obtinute.

Prezentarea cercului de teatru ,,Creatino”

Cercul de teatru ,,Creatino” a fost creat in anul scolar 2008-2009 din mai multe motive:
necesitatea dezvoltarii gustului estetic al copiilor; nevoia dezvoltarii §i exploatarii bunatatii native
a copiilor si reprimarii, prin artd, a laturii negative a personalitatii; necesitatea valorificarii
interesului copiilor de varstd prescolara pentru muzica, teatru, poezie, arte plastice si activitati

practice.

Tn cadrul cercului s-a urmdrit dezvoltarea operatiilor gandirii, stimularea activitatii creatoare;
imbogatirea si activizarea vocabularului; Tnvingerea timiditatii, educarea estetica prin trecerea de
la receptivitatea pasiva la activitatea creativa, dezvoltarea aptitudinilor artistice prin combinatii
artistice intre elemente ale educatiei muzicale, literar-teatrale, plastice. Domeniile abordate Tn
cercul ,,Creatino” prezintd oportunitdti pentru crearea si dezvoltarea la copii a capacitatii de
apreciere a artei autentice; a spiritului de echipd; a respectului pentru produsele muncii proprii si
muncii altora; a sentimentului apartenentei la un grup; a interesului pentru parerile celor din jur; a
nevoii de respect si protectie pentru mediul inconjuritor. in Tabelul 1 sunt prezentate obiectivele

educationale si exemple de activitati realizate pentru atingerea acestora.

Tabelul 1. Obiectivele educationale urmarite in cadrul cercului de teatru ,,Creatino” (apud
Alexiuc, 2005)

Obiective generale Obiective specifice Activitati de invitare
Dezvoltarea - sa prezinte corect, coerent | - exercitii de dictie, respiratie, {inuta
aptitudinilor artistice | si expresiv. o creatie | corporala;
ale personalitatii | literara 1n proza sau 1In | - exercitii ritmice si interpretative;
copiilor versuri; - exercitii de memorizare, interpretare
- Sa participe la jocuri | si de improvizatii muzicale;
muzicale, s interpreteze o | - exercifii de observare a formelor
melodie individual sau in | plastice pe reproduceri de arta;
grup; - exercitii de organizare a

- sS4 execute compozitii | compozitiilor folosind grupele de
plastice libere sau cu temd | culoare si amestecuri, cu elemente

data; reale sau fantastice;
- Sa interpreteze expresiv | - exercitii de observare a modului de
un rol dintr-o sceneta; interpretare dramatica;

- sd-si manifeste opinia fata | - exercitii de analizd a unui rol si de
lucrari literare, muzicale, | interpretare a personajului;
plastice - exercitii de creatie;
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- manifestarea opiniei fata de lucrari
de arta

Dezvoltarea gustului
estetic al copiilor

- sa-si formeze si
dezvolte gustul estetic;
- sa-si manifeste latura
artistica a personalitatii

sa-si

- exercitii de audiere §i/ sau vizionare
a operelor artistice;

- discutii colective si pe grupe despre
emotiile create de frumosul din arta;

- exercifii de manifestare libera,
spontana, a laturii artistice in lucrarea
sau interpretarea proprie;

- depistarea unor talente native

Imbunatatirea
relatiilor interumane

- sa invete sd lucreze In
echipa;

- sa cunoasca potentialul
artistic al omului;

- sda respecte produsele
muncii proprii si muncii
altora;

- sa aiba o atitudine
pozitiva fatd munca

- realizarea de lucrari in grup;

- realizarea unei parti dintr-0 lucrare
colectiva;

- exercitii de audiere si/sau vizionare
a unor opere artistice;

- exercifii de analizd a operelor de
arta;

- exercitii de congtientizare a utilitatii
produselor creatiei artistice;

- discutii despre importanta muncii
pentru om;

- jocuri de rol pentru evidentierea
exemplelor pozitive si negative

Formarea unei
conduite morale
adecvate

- sa manifeste interes fata
de parerile celorlalti, sa le
ia in consideratie si sa aiba
opinie proprie;

- sd se considere parte
integrantd a grupului din
care face parte;

- sd@ respecte si sa protejeze
mediul Tnconjurator

- manifestarea liberd si responsabila
a opiniei in legdturd cu propria lor
activitate §i cu cea a colegilor;

- acceptarea si a parerilor critice ale
celorlalti; discutii libere si sincere
despre activitatea ce urmeaza a fi
desfasurata, despre rezultatele ei;

- evidentierea  drepturilor  si
obligatiilor membrului unui grup;

- exersarea unor roluri specifice Tn
activitatea unui grup;

- dramatizari care si evidentieze o
relatie corecta intre om si vietuitoare;
- jocuri de rol;

- actiuni de protejare a naturii

Obiectivele propuse au fost realizate prin activitati de tip informational si practic: jocuri de rol,
memorizari, vizite la muzee si expozitii, concursuri, dramatizari, auditii, viziondri de spectacole si
teatru etc. Cercul ,,Creatino” propus a venit in intdmpinarea nevoi de manifestare artisticad a
copiilor. Pentru buna desfasurare a cursului au fost folosite resurse materiale clasice (ilustratii,

planse, reproduceri etc) si

moderne (computer, video,CD-uri). Continuturile invatarii si

modalitatile concrete de realizare a activitatilor sunt detaliate in Tabelul 2.
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Tabelul 2. Continuturile invétarii abordate in cadrul cercului de teatru ,,Creatino”

Continuturi

Modalitati de realizare

I. Elemente de artd teatrala

- familiarizarea cu elemente specifice teatrului: machiaj,
costume, masti, marionete;

- familiarizarea cu termeni specifici teatrului: scend,
decor, actor, regizor, sufleour, spectator, cortina, culise;

- memorizari;

- dramatizari;

- viziondri de spectacole teatrale la teatrul ,,Bacovia”
Bacau;

- exercitii de creatie, de stimulare a memoriei, imaginatie,
de dictie;

- auditii;

- jocuri de rol, joc — mima, joc de miscare, jocuri de
cunoastere, jocuri de contact, de energizare a grupului

II. Elemente de arta
plastica

- studierea unor albume de arta;

- lucrari diverse;

- vizionari de diferite materiale pe calculator;
- confectionari de masti, decoruri

III. Elemente de arta
muzicala

- jocuri muzicale;
- auditii muzicale;
- interpretari solo si In cor

IV. Combinatii artistice

- sezatori, carnavaluri, spectacole, expozitii

Evaluarea s-a realizat prin sezatori, serbari, carnavaluri, expozitii la care au fost invitati
parintii copiilor. Cercul s-a desfasurat pe tot parcursul unui an scolar, o ord pe saptdmand, cu un

numar de 16 copii din grupa mare, copii cu varsta cuprinsa Intre 5 si 6 ani care au fost selectati

pentru a fi inclusi in cercul de teatru, in urma unor probe de evaluare initiala.

Metodologie

Metodologia cercetarii cuprinde metodele si tehnicile utilizate pentru colectarea datelor: demersul
logic al cercetarii, precum si esantionul (grupa, nr. de copii) luat spre cercetare si esantionul
martor (de control). Pe 1anga toate acestea metodologia cercetdrii cuprinde si cele trei etape de
derulare a experimentului: etapa de evaluare initiald (constatativd), etapa formativa (ameliorativa)
si etapa de evaluare finald. Am utilizat ca metode de cercetare urmatoarele categorii de metode
(Cojocariu, 2008): de acumulare a datelor : experimentul, observatia, teste psihopedagogice si

probe de evaluare; statistice: tabele analitice, tabele sintetice, poligonul de frecventd, histograme,

diagrama.
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Grupul de cercetare

La cercetare au participat copiii grupei mari A de la Gradinita ,,Lizuca” Bacau, copii cu vérsta
cuprinsa intre 5 si 6 ani, grupa fiind formata din 32 de elevi. Toti prescolarii au fost supusi initial
la o serie de probe, iar in urma rezultatelor copiii care au obtinut cele mai multe calificative de
“Bine” si “Foarte bine” au fost inclusi in cercul de teatru. Copiii selectati si-au exersat aptitudinile
artistice in cadrul activitatilor cercului. Prin intermediul acestor activitati, copiii si-au pus in
valoare prezenta scenicd, dictia, siguranta de sine, au exersat exprimarea libera, stimulandu-si

spiritul de echipa.
Etapele desfiasurarii cercetarii

Studiul s-a desfasurat pe parcursul anului scolar 2008-2009 pe parcursul mai multor etape. Etapa
de evaluare initiala (constatativa) s-a desfasurat in perioada 22 septembrie-1 octombrie 2008, la
Gradinita,,Lizuca” Bacau si S-a concretizat in aplicarea de probe in vederea evaluarii initiale a
nivelului de dezvoltare a proceselor cognitiv-logice (limbaj, memorie, imaginatie) si a
potentialului creator, interpretativ si de comunicare orald al copiilor din grupa mare A cu varsta
cuprinsa intre 5 si 6 ani. Aceste probe au fost grupate dupa cum urmeaza si au avut drept scop
selectarea copiilor ce au fost inclusi In cercul de teatru: proba de comunicare ;proba de
creativitate; proba privind nivelul de dezvoltare al memorie; proba privind nivelul de dezvoltare
al imaginatie creatoare; proba de dictie; proba de interpretare. Probele au fost aplicate individual,
frontal sau pe grupuri de 5-6 copii, in raport cu obiectivele urmarite si in momente diferite ale
zilei avand 1n vedere ca gradinita este una cu program prelungit. De asemenea am tinut cont de
implicatiile afective, grupurile formate pentru aplicarea unor probe fiind alcatuite ad-hoc pe
criterii preferentiale (cu referire la partenerii de grup). Am utilizat pretextul jocului in aplicarea
probelor si inregistrarea datelor pentru a obtine rezultate cat mai aproape de realitate, copii
simtindu-se cat mai in elementul lor. Pentru Tnregistrarea datelor am folosit in unele cazuri un
aparat foto pentru realizarea inregistrarilor video, in alte cazuri am notat in fisele de observatie ale

probei.

Etapa formativa (ameliorativd) s-a desfasurat in perioada 1 octombrie 2008-1 iunie 2009 la
Gradinita ,,Lizuca” Bacdu pe un grup de 16 copii selectati din cei 32 de copii evaluati initial.
Experimentul s-a concretizat in proiectarea, organizarea si desfagurarea unui model experimental
de activitdti privind obiectivele particulare ale educatiei estetice la prescolari, in special prin
organizarea nonformald a educatiei artistice in cadrul cercului de teatru scolar. Cei 16 copii
selectati in functie de probele aplicate initial din esantionul mare de 32 de prescolari ai grupei

mari A au participat pe perioada unui an scolar la toate activitatile cercului de teatru. Astfel, copiii
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au studiat texte literare adecvate vérstei, au executat exercitii diverse de stimulare si cultivare a
imaginatiei, a comunicarii orale, a creativittii, a memoriei, a limbajului, a atentie, a motricitatii, a
prezentei scenice, au interpretat diverse roluri, au participat la confectionarea de masti si costume
pentru reprezentatiile date de Craciun, de 8 Martie sau de sfarsit de an scolar. Pe langa aceste
activitatii copiii au participat si la spectacolele de teatru oferite de Teatrul ,,Bacovia” Bacau sau la
spectacolele de teatru oferite de trupe din tard, au avut intalniri cu actori organizate dupa un
spectacol realizat in gradinitd. Pe parcursul acestor activitati, a fost observat comportamentul
copiilor, au fost analizate produsele muncii lor pentru a inregistra evolutia acestora in timpul
experimentului, pentru a Tnregistra toate datele necesare observarii progresului, nivelului de

dezvoltare a aptitudinilor artistice ale prescolarilor.

Etapa de evaluare finald s-a desfasurat in perioada 1 iunie - 15 iunie 2009, la Gradinita
,Lizuca” Bacdu. Aceasta a constat Tn retestarea grupului experimental, cat si a celui de control

pentru a inregistra progreselor obtinute.
Limitele cercetarii

Pe parcursul desfasuririi cercului au aparut si o serie de dificultati. in primul rand, au intervenit
probleme de origine materiala, cu privire la procurarea materialelor necesare credrii costumelor,
decorurilor. Tn al doilea rand, s-au manifestat o serie de probleme legate de sinitatea copiilor, in
special in perioada de iarna, cand imbolnavirea acestora a Tmpiedicat realizarea repetitiilor la

textele propuse pentru transpunere scenica.

Concluzii

Activitatile din cadrul cercului de teatru ofera prescolarilor resursele necesare pentru formarea
culturii estetice a copiilor, cultura esteticad ce presupune un sistem de cunostinte si capacitati
estetice care sunt transmise si asimilate Tn procesul de invatamant. Atitudinea estetica este
rezultatul interiorizarii culturii estetice obiective, care se realizeaza treptat, prin variate metode si
procedee specifice insusirii fiecarei arte, precum §i pe cai comune tuturor obiectelor de
invatamant.

Beneficiile acestui tip de activitati extracurriculare sunt multiple. In primul rand, le ofera
practicantilor o modalitate placuta, utild si constructiva de petrecere a timpului liber, alta decat
cele standard, precum computerul personal, vizitele la locurile de joaca. Teatrul scolar ii ajuta pe
copii sd se cunoascad mai bine, s descopere cine sunt, sa afle ce vor sa faca in viitor. Efectele

teatrului scolar sunt formative. Evoluand pe scend in prezenta colegilor, parintilor si a altor
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Spectatori, copiii cooptati in cercului de teatru scolar Tnvata sa-si controleze emotiile si sa le
domine, sd-si dezvolte creativitatea, sa-si deschida un camp vast de experimentare, de descoperire

si autocunoastere.
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Abstract

In this study there are analysed the main elements of the Montessori pedagogy: the emergence and
evolution of the educational alternative, the principles that underlie the new education and teaching

methods, the characteristics of the environment, the role of freedom and the preparation of the adult.
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Istoricul si principiile educatiei Montessori

Doctor Maria Montessori a fost un pionier in munca cu copiii cu nevoi speciale. Ea a ajuns la
concluzia ca deficienta mintald este mai degraba o problema de pedagogie decat o problema de
sinitate si a liasat o mare mostenire filozofia metodei de educatie Montessori. In 1907, dr.
Montessori a initiat un centru de zi ,,Casa dei Bambini” pentu copiii saraci si lipsiti din mahalaua
zonei San Lorenzo, Roma. Munca autoarei a starnit interesul in 1908, cand a publicat rapoartele

despre copiii mici care au invatat sa scrie si sa citeasca.

,»Am folosit numai jocuri din viata practicd si din educatia simturilor pentru ca la fel ca toti
ceilalti, am avut prejudecata ca era necesar sd incepem cit mai tarziu posibil predarea scrisului si
cititului si, cu certitudine, sa evitdm acest lucru Tnainte de varsta de sase ani. Dar, se pare, copiii
au pretentia sa tragi niste concluzii despre munca care i-a dezvoltat intelectual intr-un mod foarte
surprinzator. Multe mame au venit sa ne roage sa-i invatam pe copii sa scrie, spunand: Aici copiii

sunt treziti intelectual si invata usor atat de multe lucruri, incét, daca 1i invétati sa scrie si sa
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citeascd, acest lucru le va prinde foarte bine in scoala primard, iar noi vom munci mai putin in

acea perioada decat se obisnuieste” (Montessori, 1912).

Cea mai mare parte a publicatiilor autoarei este rezultatul activitatilor concrete din cadrul
cursurilor de instruire pentru educatori care au avut loc in Europa si in India intre anii 1919 si
1949. Sulea-Firu (1991) a devenit un adept convins al acestei metode care, ,,desi poartd numele
Montessori, nu este numai o inventie a ei, ci 0 metoda stiintificd (cu observare si experiment

stiintific) aplicatd de ea in domeniul educatiei n familie si In scoala”.

Maria Montessori (1966) a elaborat o filozofie a educatiei bazata pe respectul pentru copil si
nevoile sale, concept esential in metoda Montessori. In conceptia autoarei, varsta prescolara, cand
copilul isi dezvoltd conceptia despre sine, este fundamentald pentru implinirea sa viitoare. Ea
spune ,,inainte ca cineva sd-si asume responsabilitati, el trebuie sd fie convins ca este stapanul

propriilor sale actiuni si ca trebuie sd aiba incredere in sine”.

Montessori (1967) a accentuat ideea cé fiecare copil este un individ unic, trebuie vazut ca un
individ cu personalitate unica si potential intelectual unic. Educatorii si parintii trebuie sa admita
nivelul de dezvoltare si rata progresului intelectual pentru fiecare copil, in mod individual, asa
cum este el ,,si astfel, noi am descoperit ca educatia nu este ceea ce educatorul face ci este un

proces natural care are loc spontan in fiinta umana”.

Elementele caractersitice ale pedagogiei Montessori

Metoda Montessori are trei elemente centrale: observatia, mediul pregatit si conceptul de libertate
unice de ajutorare a copiilor pentru a-i face sa simta viata si sa-si formeze respectul de sine”
(apud Sulea-Firu, 1991). Montessori a elaborat material pentru copiii cu care a lucrat. Marea
valoare a acestor materiale consta in faptul ca ele au fost create in urma observarii individuale a
copiilor, ca raspuns la nevoile si interesul acestora. Materialele au trecut testul timpului si
diverselor versiuni si se gasesc acum in multe gradinite din lume. Doamna a afirmat ca toti copiii,
indiferent de nationalitate sau etnie, au aceleasi nevoi de baza si invata in acelas mod. Munca ei
ne aratd ca toti copiii trec prin aceleasi stadii cind sunt cu adevarat gata sd Invete un anumit lucru.
Ea a numit aceste stadii ,,perioade senzitive”: de la nastere la sase ani - ,,timp de transformari”
cind copilul are o minte absorbantd; de la sase la doisprezece ani - acum Incepe sa inteleaga
lumea, este o perioada de pace si de obisnuinte cind copilul exploreaza prin folosirea imaginatiei;

de la doisprezece la optsprezece ani - o perioada de mari transformari cind copilul trebuie sa faca
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fata multor dificultati si caracterul sau se defineste clar; de la optsprezece la douazeci si patru de

ani - perioada in general calma, in care adolescentul se transforma in adult.
Observatia

Montessori a abordat munca cu copiii mici atat din punctul de vedere al omului de stiinta cat si al
educatorului. Ea a considerat cad trebuie sa observam copiii indeaproape pentru a le putea oferi
ceea ce ei au nevoie in timpul fiecarei ,,perioade senzitive”. A sugerat educatorilor ca rolul lor
principal este de a ,,observa” copilul si de a ,,pregiti mediul” pe baza observatiilor facute, a vazut
rolul educatorului mai mult in a crea situatii de invatare decat de a preda direct, fiind mai mult un
ghid decat un lider. Montessori s-a concentrat pe observarea copiilor. In timpul acestor observatii

ea a facut niste descoperiri senzationale:
- motivarea este natural in procesul de invatare;

- copiii mici sunt capabili sd se concentreze mai mult decat iti pot da seama adultii dacé o

activitate raspunde nevoilor lor si daca procesul permite implicarea fizica;
- copiii resping o activitate care nu raspunde nevoilor lor la timpul potrivit;
- copiii sunt capabili sa-si dezvolte autodisciplina daca au libertatea sa aleaga;

- educatorul nu este sursa tuturor invatiturilor; copiii pot invdta sa-si rezolve propriile

probleme.

Pe masura ce inviatam, arta observarii, nevoile de dezvoltare ale fiecdrui copil vor deveni
foarte clare. Scopul educatorilor Montessori este de a invata prin observare nevoile fiecarui copil
in mod individual si apoi sa pregiteasca un mediu care sa ofere copilului posibilitatea de a Invita.

Observarea este cheia Intelegerii tuturor nevoilor individuale ale copilului.
Mediul pregatit

Montessori a considerat ,,mediul apropiat”ca avand doud caracteristici de baza: sd ofere material
educative adaptate nevoilor copilului; sa permita fiecarui copil libertatea de a explora si de a se
dezvolta in ritmul sdu natural propriu. Educatia inseamna sa inveti copilul sid gandeasca si si
actioneze 1n mod independent, intr-o maniera responsabila. Asa cum afirma si Montessori (1966),
,»un copil trebuie sd-si facd munca de unul singur si trebuie sd o duca la bun sfarsit. Nimeni nu
poate duce povara copilului si nici nu poate creste in locul lui”. Adultul nu trebuie sa faca
niciodatd pentru copil ceea ce el poate si faca singur. Cand actiondm facand ceva in locul
copilului 1i furdm acestuia posibilitatea de a Invata. ,,Noi ca adulti, din obisnuinta,servim copiii si

acesta nu este numai un act de servilism 1n fata lor ci este chiar periculos, ca o tendintd de
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sufocare a activitatii utile si spontane pe care o desfagoara copiii. Noi ca adulti, nu ne oprim sa ne
gandim ca un copil care nu este lasat sa facd ceva nu va invata sa faca” (Montessori, 1912).

Clasele Montessori sunt concepute pentru a incuraja independenta copilului mic.

Copiii au 0 mare nevoie de ordine in orice situatie- afara, in casa sau in scoala. Putem pregati
copiii sd aibd succes oferindu-le un mediu care este: curat, ordonat, atractiv, toate materialele
educative au un loc specific, pregétit in asa fel incat copilul sa aiba nevoie de foarte putin ajutor
din partea adultului. Tntr-un mediu pregitit totul este pe misura copilului si astfel aranjat incat
copilul este Incurajat sa lucreze independent. O clasa Montessori este echipatd cu: mese si scaune
pe masura copiilor; rafturi la Inaltimea copiilor; fiecare exercitiu este complet; toate piesele
pentru exercitiu sunt tinute pe o tava sau intr-un cos; fiecare exercitiu are un loc specific pe raft;
oglinda este agatata la inatimea copiilor; langa oglinda este un cos continand unelte pentru igiena
personala- sapun, sevetele, perie de par, pieptan etc.; materialele de curatenie sunt plasate la
Tndemana copiilor- matura, faras, carpe, géleata si burete.

Metoda Montessori pune accentul pe ,,a invata sa inveti”. Un mediu pregatit ofera copilului
desfasoara: activitdti din viata practica, care invatd copilul obisnuintele pozitive despre munca;
activitati senzoriale, care incurajeaza dezvoltarea conceptualizdrii si aptitudinilor de a observa;
limbaj, care incurajeazd aptitudinile de vorbire; matematicd, care invatd gandirea creativa si

simbolica.
Conceptul de libertate individuali

Montessori a accentuat importanta conceptului de libertate. Ea defineste ,,inima” metodei
Montessori astfel: ,,Adevarata libertate este o consecintd a dezvoltarii; libertatea dezvoltd prin
educatie ghidul interior latent al copilului. Libertatea este construirea propriei personalitati
obtinuta prin efortul si experienta fiecaruia; este un drum lung pe care fiecare copil trebuie sa-I
parcurgd pentru atingerea maturitatii... in care nimeni nu poate forta pe altcineva in dezvoltare.
Nimeni nu poate invata un copil sa se dezvolte” (Montessori, 1967). Libertatea si autodisciplina
sunt 1n stransa legaturd. Educatorii Montessori pregatesc un mediu care incurajeaza fiecare copil
sd lucreze in mod independent. Independenta incurajeaza dezvoltarea aptitudinilor necesare

pentru obtinerea succesului de-a lungul vietii.

Respectul este 0 parte inerentd a clasei Montessori. Educatorul Montessori preda respectul
prin actiunile Iui. EI observa copiii din clasa le respectd nevoile si creeazd o atmosfera bazata pe

aceste nevoi. Vocea si actiunile sale denota respect pentru copil, adult, mediu si lume.
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Rolul educatorului Tn cadrul alternativei Montessori

Sistemul montessorian diminueazd importanta educatorului in desfasurarea procesului de educatie
(Cucos, 1997). Copilul nu este format de educator, ci se formeaza singur. Asa cum afirma
Montessori (1977), educatorul va trebui sa fie mai mult un om ,,cu rabdare” decét un om ,,activ”.
Rolul adultului in clasa Montessori este sa ghideze copilul spre invataturd. Cand educatorul isi
formeaza aptitudinile de observare, nevoile individuale ale copilului devin clare. Mediul este apoi
pregatit sa raspunda acestor nevoi. Educatorul Montessori nu se asteapta la copil sd foloseasca
materialele in acelasi fel cum le-ar folosi un adult si intelege cd fiecare copil se
autoperfectioneaza. Este important pentru copil si adult sa se bucure sd lucreze impreuna. Un

mediu linistit si fericit de lucru incurajeaza procesul de invatare.

Educatorii Montessori invata cateva aspecte importante: sa observe copiii, sd recunoasci
nevoile de dezvoltare ale fiecarui copil in parte, sa pregateascd mediul, sa inteleagd nevoia
copilului de a repeta activititile, sa demonstreze, in cat mai putine cuvinte posibil, etapele pentru
completarea unei activitati, sa recunoasca ,,pragul de interventie”, sd recunoasca nevoia copilului
de miscare fizica, sa stabileasca rutine, sa conduca prin exemplu, sa arate respect, sa vorbeasca cu
voce joasd, sd vorbeasca cu gratie si respect, sd arate atractiv. Copiii mici au o dragoste naturald
pentru frumos si lucreazd mult mai productiv intr-un mediu atractiv. Un educator ingrijit, curat,
ordonat, sporeste frumusetea clasei. Rolul educatorului este de a pregati mediul favorabil pentru

autoformare.

Concluzii

Elementele principale care definesc pedagogia Montessori sunt observatia, mediul pregatit si

conceptul de libertate individuald. Educatorul care preda in spiritul acestei alternative

nelimitate sa experimenteze situatii care ajutd la autoinvitare si creeazd o atmosferd bazatd pe

respect.
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Atelierul de vara ca modalitate de educatie non-formala
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Abstract

The aim of the paper is to highlight the importance of non-formal education through summer workshops.
Theoretically, there are described some aspects related to the specifics of non-formal education and the
interaction between non-formal and formal and informal education. At the application level, there are

presented some of the activities that have been successfully performed in a summer workshop.
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Introducere

Este stiut faptul ca intre cele trei forme ale educatiei existd o relatie de interdependenta si de
influentare reciprocd; accentul in scoala actuald trebuie pus pe importanta in formarea
personalititii copilului prin imbinarea educatiei formale cu cea nonformali si cea informala.Inca
de la intrarea in scoald aceasta valorifica experienta acumulatd anterior prin celelate forme ale
educatiei deoarece aceasta reprezintd o baza solidd pentru educatie pe parcursul vietii $i pentru

orientdri privind forme ale educatiei nonformale.

Incepand cu anul 2000 in sistemul de invatimant din Roménia au inceput si fie cautate
modalitati de realizare a unei deschideri pentru interrelationarea dintre educatia formala si cea
nonformala. Aceste deschideri sunt vizibile in curriculum-ul national dar si in cel la decizia scolii
si cel al dezvoltarii locale.Astfel s-au creat premisele valorificérii experientei acumulate prin

educatia nonformala si ca informald in procesul didactic. Desi curriculumul national se axeaza pe

* Corresponding author.
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educatia formald are in componenta sa si oportunititi spre contexte de invitare din domeniul
educatieie nonformale si informale. Tmbinarea elementelor specifice educatiei noformale si
informale sprijina realizarea idealului educational prezentat in Legea Invatimantului. Finalitatile
educatiei sunt atinse dacd educatia formald este sustinuta de cea nonformala si cea informala.
Finalitatile propuse In Legea Educatiei nationale din 2011 pentru invatdmantul primar sunt:
»formarea personalitatii copilului respectdnd nivelul si ritmul sdu de dezvoltare, inzestrarea
elevului cu abilitati, atitudini, cunostinte, capacitati care si stimuleze raportarea efectiva si
creativd la mediul social si natural si s permitd continuarea educatiei”. Experientele traite prin
derularea diferitelor parteneriate sau activitati extracurriculare sunt benefice si de ajutor in cadrul
procesului intructiv - educativ. Se poate face apel ori de cate ori este nevoie la emotiile dezvoltate
in cadrul acetor evenimente, la deprinderile si priceperile insusite, la cunostintele acumulate. Cu
cat un copil se implicd in activitdti de acest gen cu atét sansele lui de integrare si dezvoltare
armonioasd cresc iar procesul educativ creste in valoare deoarece se face apel la experiente
proprii si nu la povestiri trdite de alte personaje. Asemanator finalitatilor pentru Invatdmantul
primar si finalitatile ciclurilor ulterioare —gimnazial si liceal - impun imbinarea celor trei forme

ale educatiei si precizeaza importanta fiecareia.

,,Perspectivele de valorificare a educatiei nonformale si informale n procesul didactic sunt
legate de elevi si de profesori, tinand seama de potentialul ridicat de a sustine motivatia acestor
categorii de actori implicati in realizarea actului educational” (Costea si Cerchez, 2009, p. 44).
Este util ca invatatorul sa afle interesul elevului, ale comunitatii locale, fatd de procuparile ce pot
aceste dorinte si realizri in interiorul educatiei formale.Pe langa acestea cadrul didactic va fi
nevoit sa gaseasca potile prin care sa aduca propria experientd de invatare din exteriorul scolii ce

pot dinamiza si imbunététii procesul didactic pe care il construiesc.

Educatia nonformald isi are locul bine stabilit in formarea personalitatii copiilor. Prin
activitatile extracurriculare se urmareste identificarea si cultivarea corespondetei optime dintre
aptutudini, talente, cultivarea unui stil de viata civilizat, precum si stimularea comportamentului
creativ in diferite domenii.Cadrul didactic prin astfel de activititi are posibilitatea de a-si cunoaste
mai bine elevii, sa-i dirijeze, sa le influenteze dezvoltarea, sa realizeze mai usor si mai frumos
obiectivul principal al scolii si al ITnvatdmantului primar-pregatirea copilului pentru viata

Ideea organizarii unor activitati pe timpul verii pentru elevi a fost lansatd de fundatia ,,Ovidiu

» A

Rom” in anul 2008 in cadrul unui proiect national de prevenire a abandonului scolar de la varste

fragede. In activititile de educatie non-formala continutul este mai flexibil si sunt diferentiate
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dupa varsta, interes, aptitudini, categorii socio-profesionale etc. (Mata, 2010). Sunt atractive
pentru elevi, deoarece au un caracter aplicativ imediat. Educatorii nonformali sunt moderatori,
animatori, adresdndu-se publicului larg, interesat. Strategiile aplicate sunt cautate in scopul
mentinerii interesului, iar dotarea materiala este moderna. Evaluarea este mai putin evidentd in

activitatile educationale non-formale.

Un atelier de vara gradinitd-scoala reprezinta o succesiune de activitdti ce se deruleaza pe

parcursul a doud sdptamani din vacanta de vara.

Activitatile pot fi alese din timp Tmpreuna cu participantii la acest atelier, adica din timpul
scolii sau pot avea un cadru ales de propunator care doreste sa dezvolte anumite abilitati la copii.
Atelierele de vara au un mare impact in comunitatile rurale, deoarece ofertele de petrecere a
timpului liber sunt reduse. Derularea acestor ateliere necesitd multe resurse, ceea ce determina

pregatirea activitatilor pe baza scrierii unui proiect educational.

Dezvoltarea unui proiect educational pentru organizarea atelierului de vara s-a realizat prin

parcurgerea mai multor etape:
- stabilirea unei locatii adecvate pentru desfasurarea activitatilor;

- stabilirea unui grup tinta care poate cuprinde elevii din scoala, fratii lor,vecinii si orice copil

pentru care aceste activititi sunt o ocazie de a se dezvolta;

- amenajarea spatiului, prin delimitarea zonelor de interes: biblioteca, arte, coltul jucariilor,

coltul naturii;
- pregatirea resurselor necesare pentru desfasurarea activitatilor;
- cooptarea voluntarilor pentru a veni Tn sprijinul copiilor;
- formularea obiectivelor educationale pentru fiecare activitate;
- selectarea metodelor si a tehnicilor de realizare creativa a activitatilor;
- imbinarea modurilor de desfasurare a activitatilor (pe echipe, pe grupe, frontal, individual);
- precizarea modalitdtilor de evaluare variata a produselor create.

Actiunile au fost ghidate, astfel incat copiii sa aiba posibilitatea de a se exprima prin desen,
picturd, dans. De asemenea, copiii pot utiliza diferite materiale puse la dispozitie si de a stabili noi
interactiuni cu ceilalti participantii la atelier. Un rol important in realizarea activitatilor din cadrul

atelierelor de vara il are implicarea efectiva a parintilor.
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Descrierea activitatilor din cadrul atelierului de vara

La baza activititilor se afli un argument motivant si reprezentativ: ,.In fiecare zi..../ Pentru
fiecare copil,/ Am puterea, pasiunea, abilitatea si cunostintele pentru a schimba ceva./ In fiecare
zi.../ Pentru fiecare copil.” (McBrayer, 1994). Activitdtile s-au desfasurat la Scoala Gimnaziala

Agas, in perioada 25 august-5 septembrie 2008.

Scopul educational care a fost urmarit a vizat dezvoltarea abilitatii de a interactiona cu
participantii la activitati si stimularea modalitatilor de exprimare creativa a copiilor prin desen.

Obiectivele educationale care deriva din scop sunt:
- dezvoltarea abilitatii de a coopera in cadrul echipei din care face parte;
- realizarea de lucrari creative in cadrul atelierului de vara cu ajutorul materialelor diverse;
- formarea capacitatii de a aprecia obiectiv lucrarile colegilor pe baza unor criterii clare.

Evaluarea se va realiza zilnic prin aprecierea produselor realizate si prin aplicarea unor tehnici
de evaluare formtiva. Diseminarea atelierului: se va concretiza intr-o prezentare in cadrul
Comisiei metodice a Invatatorilor din comuna si in cadrul Cercului Pedagogic, o galerie de

fotografii si o prezentare Power Point pe Didactic.ro.

In continuare, sunt prezentate o parte din activitatile care s-au desfagurat cu succes in cadrul

atelierului de vara.
PRIMA ZI
Tema - Picatura transparentd - ,,Cine sunt eu?”
9-9.30 intalnirea cu parintii si informarea acestora despre scopul si obiectivele atelierului
9.30  Sosim!
- primirea copiilor,salutul de dimineat;
- intalnirea de pe covoras cantece cunoscute,schimb de impresii despre aspectul locatiei;
- confectoinare de ecusoane;
- formule de salut si prezentarea participantilor;
Miscare pe muzica
10.00 Iintalnirea de dimineata

- joc de conoastere
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- completarea agendei pe ziua in curs
- afisarea regulilor
10.30 Luam gustarea impreuna!
11.00 Mini-lectie ,,Picitura incolora”
- Experimente cu apa
- Povestea zilei
11.35 Chipul meu
- expunerea lucrarilor
12.15 Circle-time Ce ti-a pldacut azi?
- Surprize din Cutia magica
12.30 Plecam acasa!
A DOUA ZI
Tema: Picatura alb-negru
9.30  Sosim
- formule de salut
- impartirea ecusoanelor
- prezentarea agendei zilei
10.00 Iintélnirea de dimineat
- Exercitii de dezghet
- Prezentarea familiei
- Povesti cu umbre si fantome
10.30 Luam gustarea impreuna!
11.00 Picaturile alb-negru
- simetrii
- jocuri si exercitii cu simetrii

11.30 Desene Tn simetrii
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- Familia mea n culori
12.15 Circle-time
Cutia cu surprize

12.30 Plecam acasa!

Concluzii

La baza organizarii si desfasurarii atelierului de vara se afla principiile specifice ale Asociatiei
Ovidiu Rom. Copiii care au participat la atelierele de vara au avut varste diferite, proveneau de la
scoli, gradinite diferite, din localitati diferite, ceea ce le-a oferit poosibilitatea de a dezvolta relatii
de prietenie, de a descoperi noi experiente de invatare, de afirmare si de dezvoltare a increderii in

sine si ceilalti.
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Dezvoltarea limbajului prescolarilor sub aspectul vocabularului
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Abstract

The aim of this study is to highlight how well-selected active-participative methods, means and procedures
may improve pre-schoolers’ abilities to express themselves freely and significantly enrich their vocabulary.
Thus, pre-schoolers who participated in activities that involved the use of methods such as double bubble,
starburst, diamond, clusters and other interactive methods had greater progress compared to pre-schoolers

who participated in traditional activities.
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Introducere

Tn vederea unei bune organiziri si a unei continue perfectiondri a procesului instructiv-educativ
din invatdmantul prescolar, educatorii trebuie sd intreprindd o serie de actiuni: observatii,
experimente, analize, care sa emita date referitoare la caracteristicile individuale, ale nivelului de
pregitire si ale comportementului prescolarilor. In acest mod fiecare dascil poate instrui mult mai
bine copilul, cunoscandu-l. Prin ascultare si exprimare in situatii de grup, prescolarii devin
capabili sd exploreze experientele altor persoane si astefel vor putea sd-si extindd propriul
repertoriu de experiente semnificative. In permanenta se are in vedere ca acestia si vorbeasca cu
incredere, clar si fluent, utilizind modalitdti de exprimare adecvate pentru diferite categorii de
auditoriu si sd se poate exprima si utiliza activ mijloacele de comunicare. Studiul operelor lierare

specifice varstei rafineaza gandirea si limbajul acestora.
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Pentru realizarea demersului de investigare/ documentare/ aplicare si evaluare s-a pornit de la
analiza obiectivelor ciclurilor curriculare ale Invatimantului primar prescolar. Parcursul didactic
este conceput ntr-o stransa relatie. Pe baza unor acte de comunicare cit mai variate si cit mai
ancorate in viata, in propriile experiente, s-a pus accent pe hdeplinirea mai multor obiective in
vederea dezvoltarii limbajului prescolarilor: sd achizitioneze informatii fundamentale despre
comunicare pe cale practic-operationald; sa-si insuseascd rational-logic si functional limba/
elementele de constructie a comunicarii; sa constientizeze responsabilitatea fata de cuvantul rostit
si fatd de mijloacele nonverbale utilizate, neajunsurile dar si bucuriile comunicarii; sa depaseasca
si chiar sa elimine unele blocaje psihologice si psihosociale care-i Tmpiedicau in comunicarea cu

cei din jur, in situatii diverse.

Dezvoltarea limbajului se poate realiza printr-o gama variata de metode si procedee didactice,
mijloace de invatamant si instrumente de evaluare (Cerghit, 1976; Cojocariu, 2002; Cucos, 2009).
La grupa mica, activitatile de invatare se realizeaza prin intermediul jocurilor didactice si
jocurilor exercitiu pentru Tmbundtitirea pronuntiei, pentru intuirea unor structuri gramaticale
(substantivul propriu, adjectivul) si utilizarea Tn vocabularul activ a unor notiuni Insusite pe baza
experientei personale; memorizari si povestiri pentru receptarea continutului unui text, asimilarea
de cuvinte noi si pentru exersarea unei comunicdri expresive. Cele mai eficiente metode de
predare-invatare pentru stimularea dezvoltarii vocabukarului sunt metodele active. Acestea vor fi
utilizate in stransa legatura cu particularitatile de varsta ale copilului de grupa mica si in corelare
cu obiectivele educationale. Metoda Diamantul este 0 metoda activa care poate fi folosita cu
succes pentru dezvoltarea limbajului la prescolari. Una dintre secventele de activitate in care
poate fi folositd aceastd metoda a fost Tn cadrul unui joc didactic. Pe un panou mare este
reprezentat pe un carton un diamant al primaverii, pe care copiii urmeaza sa il completeze cu
imagini care reprezinta raspunsul la ghicitorile adresate de educatoare. Sarcina rezolvata prin
metoda diamantul este: ,,Raspunde la ghicitoare si formeaza o propozitie folosind cuvantul dat ca
raspuns!” (Dumitrana, 1999). Metodele active sunt imbinate armonios cu metodele traditionale

pentru a facilita reusita invatarii, pentru atingerea obiectivelor educationale.

Pentru imbunatatirea exprimarii orale a prescolarilor, au fost construite contexte de

comunicare inedite:
- crearea unor ocazii de comunicare independente, de grup si cu intreaga grupa;
- incurajarea intreactiunii copiilor prin reducerea numarului de interventii proprii;

- integrarea prescolarilor in grupuri combinate pentru a-i stimula sd coopereze;
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- implicarea copiilor in realizarea unor dramatiziri si jocuri de rol;

- schimbarea rolurilor/ sarcinilor la nivelul echipelor pentru a forma grupuri flexibile;

- stimularea interesului prin oferirea de variante/ optiuni diferite;

- dezvoltarea tehnicilor si strategiilor proprii de comunicare prescolarii, a prescolarilor intre ei;
- incurajarea copiilor sa Tmpartaseascd din experientele lor de invatare;

- implicarea consecventa a prescolarilor in realizarea exercitiilor de evaluare, autoevaluare si a

exercitiilor de corectare a exprimarii.

Pe baza argumentelor psihopedagogice, conturate Tn urma parcurgerii unor surse
bibliografice semnificative si prin valorificarea experientei practice din activitatea la grupa, s-a
propus realizarea unei cercetari experimentale, centratd pe folosirea unor metode activ-
participative in cadrul activitatilor de educare a limbajului pentru dezvoltarea vocabularului. Tn
acest sens, a fost formulata urmatoarea ipoteza: Daca vor fi proiectate si realizate la grupa mica
activitati de educare a limbajului cu ajutorul metodele activ-participative, atunci se va dezvolta

vocabularul prescolarilor.
Au fost stabilite urmatoarele obiective:

- identificarea nivelului initial al dezvoltirii limbajului (dezvoltarea exprimarii orale,
intelegerea si utilizarea corectd a semnificatiilor structurilor verbale, exprimarea verbald corecta

din punct de vedere gramatical, creativitatea si expresivitatea limbajului oral);

- proiectarea activitatilor de educarea limbajului prin integrarea unor metode didactice activ-

participative;
- realizarea 1n practica educationald a activitatilor in grupa mica de prescolari;
- identificarea nivelului final al dezvoltarii limbajului;

- identificarea progresului Inregistrat de prescolari privind exprimarea corecta din punct de

vedere lexical, fonetic si sintactic si dezvoltarea exprimarii verbale si a expresivitatii;
- formularea unor propuneri pentru optimizarea demersului didactic.

Pentru realizarea obiectivelor cercetarii, au fost selectate, adaptate si create activitati in
concordantd cu programa si curriculumul pentru invatamant prescolar, care au corespuns
nivelului de dezvoltare si de pregatire al prescolarilor. S-a urmarit In permanentd ca aceste
activitdti sa prezinte un continut stiintific adecvat, elementele/factorul de progres sa stimuleze si

sa corespunda nevoilor fiecarui copil.
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Metodologie

Experimentul psihopedagogic este unul de tip formativ-educativ, deoarece presupune interventia
la grupa a unui ,factor progres”, cu scopul de a determina anumite schimbari. Cercetarea s-a

realizat in perioada 14 septembrie 2015 - 15 iunie 2016.
Grupul de cercetare

La cercetare au participat doud grupe mici, grupa experimentald si grupa de control. Grupa
experimentala este formata din prescolarii de la grupa mica C (GC), din cadrul Gradinitei cu
program prelungit ,,.Lizuca”, Bacau. Aceasta cuprinde un efectiv de 25 de prescolari care au
participat la demersul formativ bazat pe utilizarea metodelor activ participative. Grupa de control
este alcatuita din prescolarii de la grupa micd A (GA). Aceasta cuprinde un numar de 25 de
prescolari. In urma studierii documentelor scolare si a discutiilor cu cadrele didactice de la grupa,
S-a constatat ca prescolarii dispun de un potential psihologic asemanator. Climatul educativ, cel

familial si cel socioprofesional au demonstrat ca nu existd diferente semnificative intre cele doua
grupe.
Metode si instrumente de cercetare

Metoda de cercetare principala utilizata este experimentul psihopedagogic (Cosmovici, 1996). De
asemenea, au fost utilizate metode de acumulare a datelor. Realizarea experimentului presupune

parcurgerea mai multor etape, si anume (Dumitriu, 2002):

- testarea initiala, In vederea evaluarii de capacitati;

- introducerea factorului progres, respectiv a metodelor activ-participative;
- testarea finala pentru evidentierea rolului factorului de progres.

In urma analizei rezultatelor obtinute de prescolari la probele de evaluare initiald au fost adoptate
masuri ameliorative si diferentiate in concordanta cu nevoile si particularitatile copiilor. Dupa
etapa de evaluare initiald, a fost introdus factorul de progres, care a constat in integrarea
metodelor active in cadrul activitatilor de educare a limbajului. Au fost administrate fise de lucru
si au fost create situatii de invatare bazate pe exprimarea orala, cu scopul imbunatatirii defectelor
vorbirii, care predomina la vartsa prescolara. Au fost urilizate metode activ-participative care sa
conduci la imbogatirea vocabularului, la dezvoltarea capacitatii de comunicare si la corectarea

greselilor descoperite.
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Rezultate

In urma analizei comparative a rezultatelor obtinute la proba initiali si la cea final, se constata ca
prescolarii din grupul experimental au obtinut rezultate mai bune in ceea ce priveste dezvoltarea
limbajului fata de copiii din grupul de control. Rezultatele obtinute dovedesc imbunatatirea

performantelor scolare in etapa de evaluare finala (Figura 1, Figura 2).

Evaluarea finald a grupei GC exprimata in comportamente

Evaluare Evaluare

25

initiala finala

Comporta- 22
-}
S GC GA GC GA § 154
g 101
16 20 ] )
7 15 22 o )
comportamente
D 9 8 3 4
A 1 1 0] 1
Evaluarea finala a grupei de control GA exprimata in
comportamente
Numar 25 25 25 25
25
prescolari ]
3
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Figura 1. Reprezentarea grafica a frecventelor inregistrate la nivelul comportamentelor
prescolarilor 1n etapa de evaluare finala
Legenda:

i=comportament insusit D= comportament in dezvoltare = A= comportament absent
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Figura 2. Reprezentarea grafica a procentelor rezultatelor la evaluarea finala

Concluzii

Metodele activ-participative asigura implicarea creativa a prescolarilor in activitatile de educare a
limbajului, cat si formarea si dezvoltarea deprinderilor de activitate intelectuald. Rezultatele
obtinute de copii la probele de evaluare demonstreazd eficienta utilizdrii metodelor activ-
participative in cadrul activitatilor de educare a limbajului in vederea dezvoltarii vocabularului si

a capacitatilor de comunicare la varsta prescolara.
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AREAS OF INTERVENTION IN EDUCATIONAL MANAGEMENT

Domenii de interventie in managementul educational
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Abstract

The role of educational management represents a topic of debate in terms of ensuring quality in education.
In order to outline an opinion on this issue, it is essential to understand the educational management’s
functions and objectives. This framework provides a timely context for the analysis presented in this article
by means of which we shall emphasize the most significant characteristics of educational management,
both at theoretical and practical level, by illustrating everyday situations encountered throughout our

career as a teacher and as Director of an educational institution.

Key words: areas of intervention, educational management

Introducere

Managementul educational reprezintd o metodologie de abordare globala, optima, strategica a
activitatii de educatie, ansamblul de principii si functii, de norme si metode de conducere care
asigurd realizarea obiectivelor sistemului educativ (in ansamblu sau la nivelul elementelor
componente). La nivelul institutiei scolare sunt stabilite obiective clare si ierarhizate, principii de
eficientd si calitate, functii specifice, elemente strategice, afirmarea creativitatii in solutionarea
situatiilor, abordare interdisciplinard si sistematica, cercetari fundamentale. Managementul
educational implicd stapanirea teoriei, metodologiei, a principiilor, o anumita mentalitate, o

maniera proprie, o arta de dirijare, antrenare a resurselor.

In managementul educational este prioritard activitatea unor persoane care determina si

fiwt oA

* Corresponding author.
E-mail: smarandei_carmen@yahoo.com



C. Smarandei/ Journal of Innovation in Psychology, Education and Didactics

prin constientizarea si asumarea de responsabilitati asupra realizérilor si insucceselor. Arta
conducatorului de a realiza scopuri prin mobilizarea eforturilor tuturor membrilor organizatiei,
managementul educational este, din acest punct de vedere, arta de a lucra cu idei (obiectivele
educationale, programele analitice, strategiile didactice), relatii (structura organizatorica, legaturi
intre elemente si actiuni, sarcini, echilibrul autoritate/libertate, centralizare/descentralizare),
oameni (formare, motivare, delegare de autoritate, stimulare, evaluare), resurse (precizare,

diversificare, preocupare, adaptare, integrare).

Pentru a-si indeplini cu succes activitatile din cadrul institutiei de Invatamant, cadrele
didactice si intreg personalul au nevoie de un cadru optim in care sa isi poatd desfasura activitatea

si in care sd isi indeplineasca obiectivele educationale.

Delimitari conceptuale

Managementul educational se diferentiaza de managementul general prin raportarea la finalitatile
educatiei, la continut, la resursele umane. Se pune accentul pe informare, comunicare si
participare prin strategii educationale specifice la comportamentele actorilor implicati (bazate pe
motivatie, responsabilitate, cooperare, logica, afectivitate). Managementul educational integreaza
si adapteazd date oferite de stiinte conexe socio-umane: economie (organizarea si utilizarea
eficientd a resurselor educationale in raport cu obiectivele), sociologie (managementul
organizatiilor, grupurilor, relatiilor, fenomenelor sociale generate in context educational),
psihosociologie (dimensiunile personalitatii managerului in exercitarea rolurilor), politologie

(luarea deciziilor, organizarea, conducerea grupurilor conform unor obiective).

Din punct de vedere conceptual, managementul educational poate fi definit ca un ansamblu de
norme, masuri si functii a cror principal scop este atingerea calitatii in educatie. Dupa Cristea
(1998), este ,,activitatea angajatd la nivelul sistemului si al procesului de invatamant in vederea
realizarii functiilor manageriale (planificare—organizare; orientare—indrumare metodologica;
reglare—autoreglare) ale institutiilor specializate in formarea—dezvoltarea permanentd a
personalitatii elevului, studentului etc., prin intermediul unor structuri manageriale
corespunzitoare angajate in plan central (Ministerul Invatamantului), teritorial (inspectoratele

scolare) si local (unitatile scolare de baza: gradinita, scoala, liceul, colegiul, universitatea etc.)”.

Managementul educational implica ,,un anume gen de conducere a fenomenului educational in
diferitele lui forme de complexitate si manifestare, focalizindu-se asupra procesului educational,

organizat explicit 1n institutii scolare sau in alte tipuri de institutii, inclusiv familia” (Niculescu,
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2002, p. 7). Intr-o alta conceptie, managementul educational este definit ca ,,stiinta si arta de a
pregati resursele umane, de a forma personalitati, potrivit unor finalitati acceptate de individ si de
societate sau o anumita colectivitate. El cuprinde un ansamblu de principii si functii, de norme si
metode de conducere care asigura realizarea obiectivelor sistemului educativ (in ansamblu sau la
nivelul elementelor componente), la standarde de calitate si eficientd cat mai inalte” (Jinga, apud

Nedelcu, 2009, p. 7).

Managementul educational se manifestd la diferite niveluri (Tarca, 2011): macro -
managementul sistemului de invatamdnt si al procesului de invagamdnt, pe tari si pe niveluri:
european, national, local; intermediar - managementul organizatiilor scolare, Care se refera la
coordonarea structurilor educationale de catre managerii de varf din invatamant, de la ministru la
director de scoala; micro - managementul claselor de elevi care analizeaza modurile de organizare
a lectiilor si a claselor de catre managerii operationali din Tnvatdmant (profesorii). Tn Figura 1.

este reprezentata relatia dintre domeniile managementului din perspectiva educationala.

Management

Managementul educatiei

Managementul organizatiei scolare

A 4
Managementul grupei de copii/ clasei de elevi

Figura 1. Relatia dintre domeniile managementului din perspectiva educationala

(Cojocariu, 2004)
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Domenii de interventie in managementul educational

In scopul conturdrii unei imagini complexe a modului in care managementul educational
influenteaza procesul invatarii intr-o scoald, sunt delimitate cateva arii de interventie ale acestuia:
respectarea normelor educationale, managementul personalului didactic, administrarea resurselor

unitatii de invatdmant, comunicarea cu parintii i comunitatea din care face parte scoala.

Respectarea normelor educationale

In ceea ce priveste respectarea normelor educationale, conducerea scolii are un rol fundamental.
Principalul contact intre institutiile care elaboreazd aceste norme si politici i scoala este
managementul scolar. Astfel, directorul si ceilalti membri ai consiliului de administratie
actioneaza ca intermediari intre normele educationale si implementarea acestora in institutiile de
invatdmant. Prin acest rol, conducerea scolii contribuie la crearea unui climat optim pentru
educatia calitativa si se asigura ca institutia este la curent i aplica ultimele noutdti in materie de

politici educationale.
Managementul personalului didactic

Mai mult de atat, pe langd respectarea normelor in vigoare, este important ca mediul 1n care se
desfasoara activitatea educationald sa fie unul profesionist, dar si care sd asigure o colaborare
eficientd a personalului scolii. Pentru a se asigura de acest lucru, directorul si ceilalti membrii ai
conducerii dintr-o institutie de invatamant contribuie la inlesnirea cooperarii intre cadrele
didactice si integrarea eficienta a fiecarui membru in colectivul profesoral. Acest lucru contribuie
la crearea unei echipe omogene care, prin proiecte comune si activitati organizate in beneficiul
elevilor, contribuie la cresterea performantei in educatie. Totodatd, managementului scolii 1i
revine si sarcina evaluarii performantelor dascalilor, asigurandu-se astfel ca procesul invatarii este

unul calitativ si din punct de vedere al pregatirii corpului profesoral.
Administrarea resurselor unitdtii de invatamant

Resursele unei unitati de invatdmant influenteaza de asemenea procesul de invatare. Mai exact, in
functie de acestea, se iau decizii privitoare la activitatile desfasurate si materialele didactice
folosite. Din acest punct de vedere, responsabilitatea administrarii acestora revine tot conducerii
scolii care trebuie sd se asigure ca sunt gestionate in mod eficient iar prin cheltuirea lor se

contribuie la Tmbunatatirea conditiilor si materialelor de studiu. Fie ca vorbim de mobilierul

260



C. Smarandei/ Journal of Innovation in Psychology, Education and Didactics

sdlilor de clasd, manuale sau chiar evenimente organizate, managerul scolii este cel care are

sarcina aprovizionarii si utilizarii acestor materiale.
Comunicarea cu parintii i comunitatea din care face parte scoala

Nu Tn ultimul rénd, unul din cele mai importante roluri ale managementului unei institutii de
invatdmant este mentinerea relatiei cu parintii si comunitatea locala din care face parte scoala.
Este important ca acestia sa fie multumiti de educatia pe care o primesc elevii si sa sustind
procesul de invatamant. Astfel, este nevoie in primul rand de o comunicare eficientd prin care
informatiile cheie sa fie transmise in mod corect celor interesati. Un exemplu in acest sens il
reprezintd participarea la sedintele cu parintii a personalului din conducerea scolii. Desi
profesorul/invatatorul este cel care poate oferi informatii despre performanta elevilor, directorul
unei scoli are de asemenea un rol foarte important. El este cel responsabil cu colectarea
informatiilor referitoare la nevoile elevilor si a profesorilor pentru a se asigura ca mediul in care

se desfasoara procesul educativ raspunde cerintelor tuturor celor care beneficiaza de el.

Concluzii

In cadrul studiului de fata au fost evidentiate cele mai importante roluri pe care conducerea unei
institutii de invatdmant le are in cadrul procesului educativ. Ceea ce nu trebuie sa uitdm 1nsa este
ca directorul unei scoli este In primul rand un dascél a carui misiune este sa indrume, sa educe, sa
construiascd personalititi. Pe langd sarcinile administrative, acesta isi continud misiunea de
indrumdtor a generatiilor pe care le educd cu cea mai mare responsabilitate. In mod cert, viziunea
conducerii scolii este reflectatd in mod direct in rezultatele elevilor acesteia. Liderul este cel care,
in conformitate cu aceastd viziune, creeaza o culturd de invitare iar roadele acesteia se reflecta in

performantele elevilor.

In concluzie, asa cum am enuntat anterior, managementul educational este un factor care
influenteaza in mod direct procesul educational si implicit rezultatele elevilor. In exercitarea
atributiilor sale, conducerea unei scoli contribuie la stabilirea obiectivelor, a misiunii si a viziunii
comune a organizatiei in sine. Astfel, pot fi determinate procesele care asigurd un Invatdmant
calitativ pe baza unei echipe de profesori bine pregatite si care lucreaza in stransa colaborare, pe
baza unor facilititi administrative care sa asigure desfisurarea in conditii de sigurantd a
procesului educativ si nu In ultimul rand printr-o relatie strdnsd cu comunitatea, un alt factor

definitoriu in educatia elevilor.
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CREATIVE LEARNING IN PRIMARY EDUCATION

Invatarea creativa in invatamdntul primar
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Abstract

In the first part of the paper there is highlighted the importance of developing the creative potential
students from primary education, analyzing creativity as an essential dimension of personality, and in the

second part, there is presented the role of the school in the development of students’ creativity.

Key words: creative learning, primary education

Introducere

Societatea contemporana solicitd mai mult ca oricand creativitatea umana. Potentialul creativ pe
care il au toti copiii nu trebuie lasat la intamplare, ci se poate dezvolta prin instruire si prin
munca. Daci este depistat din timp potentialul creativ, exista posibilitatea de a educa si dezvolta
elevii in vederea formarii abilititilor creative. In conditiile unei societiti caracterizate prin
restructurari diverse §i rapide in domenii cat mai multiple, are loc trecerea de la homo faber la
homo creator. Creativitatea devine speranta omului modern de a se regasi, de a se adapta la
schimbarile multiple, de a fi autentic, de a se exprima ca personalitate complexa, dar, mai ales, ea
devine un imperativ al progresului societdtii actuale si viitoare. Asa cum remarca s$i Anca
Munteanu, creativitatea se instituie ca un deziderat de referintd atat pentru individ, cat si pentru
societate. Din punct de vedere pedagogic ne intereseazd mai mult creativitatea din perspectiva
personalitatii, ca atribut fundamental al acesteia. Opiniile specialistilor converg spre ideea potrivit
careia creativitatea este o dimensiune psihologicd care angajeaza intrega personalitate. Ea este

proprie, n limitele normalului, tuturor copiilor, manifestandu-se insa cu o intensitate diferita de la

* Corresponding author.
E-mail: ancagaspar79@yahoo.com



A. Gagpar/ Journal of Innovation in Psychology, Education and Didactics

unul la altul (Nicola, 1., 1994). Noua generatie se indreapta spre implinire, parcurgand drumul ,,cu
acul busolei indreptat catre obiectivele pe termen lung, pentru trasarea acelor coordonate care dau
deschidere personalitatii umane, catre angajare, cooperare, comunicare, Incredere si spirit creator”
(Holban, I., 1991, p. 5). De aceea, un obiectiv major al procesului de invatamant il constituie

dezvoltarea aptitudinilor creative.

Creativitatea — dimensiune esentiala a personalitatii

Elevii creativi prezintd o seriec de insusiri specifice care 1i diferentiaza de elevii talentati,
caracterizati prin aptitudini speciale intr-un anumit domeniu si de elevii dotati, remarcati printr-un
coeficient de inteligentd inalt. Tnsusirile de bazi ale elevului creativ sunt: insusirile intelectuale
(imaginatia - vizualizarea interna; gandirea divergenta - fluenta, flexibilitatea, originalitatea,
elaborarea; sensibilitatea la probleme; redefinirea; gandirea asociativa; gandirea analogica /
metaforicd; operatiile logice - analiza, sinteza, comparatia; intuitia, regresia; rezistenta la
inchidere; memoria), insusirile de personalitate (atitudinea pentru creativitate, vointa,
perseverenta, curiozitatea) si aptitudinile speciale. Pentru constatarea creativitatii dispozitionale
pot fi luate drept criterii observarea comportamentului in timpul lectiilor i in recreatii, in
activitatile extrascolare si in familie, randamentul scolar, inteligenta, iar pentru identificarea

creativitatii manifeste pot fi analizate produsele activiatii scolare si realizarile confirmate social.

in timpul lectiilor, scolarul mic creativ intelege lectiile, prelucreazi materialul si se poate
detasa de informatie, expunand-0 intr-o manierd personala, raspunde la intrebari ,,pe sarite” si
face orice fel de sinteze, pe orice criterii; pune intrebari sicaitoare profesorului sau vine cu
propriile explicatii asupra fenomenelor, uneori aberante; are alte preocupari in timpul orelor —
deseneaza, citeste, viseaza, se agita, nu se face agreat de profesor, intrucat ii perturba lectia si-i
consuma timpul cu intreruperile sale, in activititile pe grup problematizate colegii fac front
comun impotriva lui, caci vine cu idei ,,nelalocul lor”. In recreatii vrea sa stie tot ce se petrece —
curios; vine cu solutii neobisnuite — e original; plin de sine, increzut; povesteste ,,istorii”” mai mult
sau mai putin adevarate — e imaginativ, fantezist; vesnic preocupat de ceva — e activ; 1i place sa
organizeze jocuri in curtea scolii — are initiativa si e dominator; gaseste utilizari neobisniuite ale
obiectelor, ¢ in stare sd se amuze cu lucruri simple in moduri ingenioase — e ,,neserios” si
copildros. In activititile extraclasd si extrascolare, in familie, este perseverent si tenace pana la
incapatanare; spirit de observatie; ,,nemulfumire creatoare” permanentd; propune mereu ceva spre
imbunatatire; curios, cu tendinta de informare, are interese multiple — simultane sau succesive —

manifestate 1n activitati-pasiune de tip ,,hobby”; ascendent — are tendinta de a-i domina pe ceilalti;
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are un fond emotional bogat, este sensibil, traieste intens; are incredere in sine si cadrul intern de
evaluare care-i permite sa suporte ,,minoritatea de unu” fatd de ceilalti; se autoapreciaza destul de
corect; nu-1 deranjeaza situatiile neclare — tolereaza ambiguitatea si o valorificd; nu se multumeste
cu prima forma a produsului activitatii sale, il Tmbunatateste si cizeleaza — este ,,rezistent la
inchidere”; prefera tovarasi de joaca de alte varste, mai mari sau mai mici; in copilaria mica a

avut un tovards de joaca imaginar (de obicei, joaca in piese de teatru.)

Rolul scolii in dezvoltarea creativitatii elevilor

Invatamantul romanesc are in vedere pregitirea unui om capabil si vind in intimpinarea nevoii
de schimbare, capabil s anticipeze, si o doreascd, ba chiar s se pregiteasca pentru ea. In acest
scop se va pune accent pe folosirea metodelor activ-participative si creative, pe tehnicile de
invatare creativa, pe folosirea unui stil didactic democratic, pe cresterea efortului de invatare al

elevilor si pe formarea capacitatii de autoevaluare.

Educarea creativitatii poate fi intreprinsd de familie, Tnsd cel mai mare impact revine
institutiilor educative, In special scolii, in calitatea lor de factori specializati. Spre deosebire de
familie, unde interventia pentru stimularea creativitatii este sporadica, nesistematica si inegala din
punct de vedere calitativ si cantitativ, scoala poate asigura o interventie la standarde superioare
(Cojocariu, V.-M., 2003). in cadrul scolii stimularea creativititii se poate realiza prin doua
directii principale, in urma analizei rezultatelor inregistrate de cercetarile teoretice si
experimentale din literatura de specialitate: pe de o parte, organizarea unui curs special de
educare (stimulare) a creativitatii si/ sau restructurarea tuturor disciplinelor in maniera creativa
(Cojocariu, V.M., 2003). in cadrul primei directii, interventia va fi speciald si specializati, cu
finalitati proprii, testabile, cu efecte vizibile imediat si cu dificultati ce tin de concepere, realizare,
testare si integrare in programul scolar. Cursul de educare a creativitatii are avantajul ca asigura o
influentare condensata, intensiva si specializata, determinand efecte educative certe. Dezavantajul
constd in faptul ca el reprezintd o interventie izolatd asupra unor structuri psihologice, ale carei
rezultate se pot estompa usor ulterior. La nivelul celei de-a doua directii, interventia va fi generala
si generoasd, cu finalitati implicite, dar si cu mai multe dificultati la nivelul macrosistemului de
invatamant. In conceptia autoarei, aceasta transformare afecteazi intreg corpul didactic, generand
eforturi si obstacole dificile, precum si necesitatea unor ample modificari la nivel curricular. Tn
conceptia autoarei T. M. Amabile (1997), profesorii nu pot sd predea creativitatea mai mult decat

parintii, Insd ei pot Incuraja aparitia spiritului creativ, il pot hrani si 1i pot stimula cresterea.
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Exista si o filozofie globald a predarii in manierd creativa conceptualizatd de catre T. M.
Amabile (1997), la baza careia se afld urmatoarele asertiuni: cooperarea este preferabild
competitiei, experientele educative ar trebui sa fie cat mai apropiate de experientele cotidiene ale
copiilor, profesorii reprezinta surse pentru elevi, copiii manifesta un sentiment de proprietate si de
mandrie fatd de clasa lor, ei se simt relaxati si stimulati In clasa, invatd in mod activ, invatarea
devine foarte importanta si placutd. Sfatul adresat profesorilor de catre T. M. Amabile (1997, p.
165) este urmatorul: ,,Calauziti-vd copiii, dar acordati-le si autonomie; folositi activitatile de

invatare nestructurate, in cadrul structurii generale”.

La clasele O-IV tebuie sa valorificam nu numai resursele invatarii didactice, ci si pe acelea ale
jocului. Jocul ofera copilului camp larg de combinare §i recombinare a propriilor reprezentari de
care dispune la un moment dat, de constructie a propriilor sale imagini. Sunt folosite: schimbari
de termeni, greseli intentionate, transpunerea problemei in situatii diferite, in forme intuitive
neasteptate. La toate situatiile vom avea in vedere resursele formativ-creatoare ale exercitiilor si
problemelor propuse, punand accentul pe calculul constient. Prin complicarea treptati a
exercitiilor rezolvate cu situatii-problema, noi vom dezvolta nu numai gandirea in general ci si
gandirea divergentd-Cea mai productiva din punct de vedere creator- dupa cum arata studiile de
specialitate. In acest sens sunt de preferat exercitiile si problemele ce includ ca obiectiv
tabele de calcul propuse elevilor, inlocuirea termenilor pe baza de desen, scriere prescurtata,

alternanta exercitii corecte-gresite (Albu, A., Rotaru, E., 2003).

Creatia este stimulata si promovatd prin concursuri, prin vizitarea si organizarea de expozitii
(Cojocariu, V.-M., Mata, L., 2011). Se observd cum compozitiile libere devin din ce in ce mai
valoroase. Activitatea in afara clasei si cea extragcolard oferd numeroase prilejuri pentru
cultivarea imaginatiei. Diversificarea activitatilor extradidactice a elevilor pentru a se realiza
respectarea particularitatilor individuale si a intereselor culturale variate, stimulate in mod
diferentiat de influenta educativa a scolii si contextului ei cultural se realizeaza printr-o gama de

forme adecvate, dintre care cercurile de elevi constituie 0 modalitate dinamica si atragatoare.

Cercul de matematica se poate organiza cu elevii din clasele a Ill-a si a IV-a, indrumatorul
urmarind sa trezeasca interesul elevilor pentru matematica, pentru un studiu individual sustinut,
pentru crearea si rezolvarea de exercitii i probleme cu grad sporit de dificultate, formarea la elevi
a unei gandiri logice si a rationamentului matematic. Munca in cadrul cercului de matematica

solicita atentia, perspicacitatea, inventivitatea si creativitatea elevilor.
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De asemenea, vizitarea expozitiilor, muzeelor, excursiile largesc orizontul, caAmpul fanteziilor
copiilor si sunt surse de inepuizabile intrebari.Activitdtile de divertisment oferd posibilitatea
elevilor sa se exprime liber, sa-si deschida poarta spre lumea lor interioara, punandu-i in situatia
de a folosi formulari ocazionale situatiilor, sa reactioneze 1n situatii de neprevazut, sa fie creativi,

inventivi.

Cultivarea spiritului inovator necesitd si o lupta cu unii parinti, cum ar fi cu cei care rezolva
temele copiilor si nu-i lasa sa faca eforturi proprii. Este important sa-i convingem ca tutelarea
excesiva impiedica dezvoltarea intelectuala. Efectele vor fi cu atat mai benefice cu cat stimularea
creativitatii copiilor se realizeaza atat in cadrul familei, cat si in cadrul scolii. Prin activarea
diversificatd a potentialitatilor copilului, rezultdi ceea ce M. Stein (1975) denumeste
democratizarea creativitatii, deoarece copilul va fi adaptat la cerintele lumii contemporane, avand

acces la patru tipuri de libertati: de studiu, de cercetare, de exprimare si, mai ales, de a fi el insusi.

Scoala poate contribui la stimularea si dezvoltarea creativitdtii prin urmatoarele parghii
(Cojocariu, V.M., Mata, L., 2011): cunoasterea psihologica a copiilor si stimularea permanentd a
creativitatii acestora; identificarea predispozitiilor creative ale fiecarui copil si stimularea
diferentiata a acestora; calitatea procesului educativ in care copilul este integrat si care poate viza
stimularea creativitatii; implicarea familiei; caracterul stimulativ al mediului in care creste si

traieste copilul.

Concluzii

Se remarca o preocupare din ce in ce mai puternica pentru formarea potentialului creativ prin
dezvoltarea capacitatilor de solutionare, de adaptare la schimbare, de inovare. In acest fel se
asigurd un suport pe care se va sprijini creativitatea sociala, atata timp cat exprimarea individuala
constituie o conditie esentiala pentru dezvoltarea societatii. Rezultatul final va fi concretizat in
structurarea unei personalitati autonome, responsabile, prin intermediul cireia persoana iese din

anonimat, se elibereaza si participa in mod unic si irepetabil.
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Abstract

In this paper there are dimensioned the main pedagogical coordinates on the role play method. There are
highlighted the advantages of role play in the cognitive, socio-affective and psycho-behavioral plan. The
concept of role play is defined in accordance with the newest approaches to teaching-learning methods.
Also, the stages of role play are described to understand how this method is applied in instructive-

educational activity.

Key words: advantages, role play, stages

Introducere

Dupa Bruner (apud Cerghit, 1., 2006), jocul de rol constituie o admirabild modalitate de activizare
a copilului, care se gaseste in situatia de actor, de protagonist si nu de spectator, ceea ce
corespunde foarte bine dinamismului gandirii, imaginatiei si vietii lui affective, unei trebuinte

interioare de actiune si afirmare.

Sub aspect cognitiv, jocurile de rol faciliteaza gradul de intelegere la copii, exersarea
capacitatii de optiune si decizie, formarea experientei si a capacitatii de a rezolva probleme de
viata si dezvoltarea spiritului de observatie. Pe baza rolurilor interpretare, copilul isi dezvolta
imaginatia; dobandeste noi elemente de limbaj si isi dezvolta vocabularul. Aplicarea jocului de
rol favorizeaza dezvoltarea conexiunilor intre neuroni si a gandirii abstracte (simbolice). Jocul de

rol solicita trei abilitati cognitive importante: utilizarea obiectelor ca pe altceva (sau
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transformarea, substitutia obiectelor; de exemplu, cuburile reprezintd patul papusii); atribuirea
unor proprietati obiectelor (papusa este obositd si vrea sa doarma); raportarea la obiecte/ locuri
absente (de exemplu, ridicarea palmei de pe podea inseamna ca se deschide usa de la garaj). Prin
interpretarea de roluri, copilul simte nevoia sd stabileasca o relatie Intre gandirea abstracta si
gestul concret. De aceea, jocurile de simulare constituie o tehnica atractiva de explorarea a

realitatii, de explicare a unor notiuni §i teorii abstracte.

Se remarca in mod deosebit contributia jocurilor de rol in ceea ce priveste stimularea
creativitatii copiilor, prin formarea capacitatii de a descoperi solutii creative la diverse probleme.
Acest tip de joc Incurajeaza gandirea creativd si dezvolta copilului abilititile necesare in
rezolvarea problemelor si luarea deciziilor. I. Cerghit (2006) apreciaza ca strategia jocului este n
esentd o strategie euristicd. Ea se apropie de caracteristicile comportamentului emergent care
conduce la descoperirea unor cunostinte noi, a unor relatii logice, a unor solutii optime etc., pe cai
educative, dintr-un sistem de cunostinte deja existent. Cu ajutorul jocului de rol, copiii au
posibilitatea sa aplice la situatii noi date si concepte Insusite anterior, si se exerseze rezolvarea
unor probleme care necesitd experimentarea unor strategii alternative, adoptarea de decizii
optime, evaluarea de situatii si rezultate, sa exerseze si sd consolideze structuri de vorbire oralad
etc. Aceastd metodd favorizeazd obtinerea cu rapiditate a unei conexiuni inverse cu privire la
consecintele actiunilor, la validarea solutiilor preconizate, ceea ce sporeste si mai mult valoarea
instrumentald a acestei metode. Metoda jocului de rol devine si un exercitiu exceptional de
modelare a gandirii si a imaginatiei, ascute spiritul de observatie, dezvolta ingeniozitatea si
inventivitatea, cultiva spiritul de investigatie, de prevedere si de perseverentd in actiune. Jocurile

instructive simuleaza si se subordoneaza intru totul pedagogiei creativitatii.

Din punct de vedere socio-afectiv, metoda jocurilor de rol activizeaza copiii afectiv si
motivational. Jocul de rol contribuie la dezvoltarea capacitatii de intelegere a trairilor si
aspiratiilor altora prin transpunerea in situatia lor, precum si la formarea increderii in sine si in
fortele proprii. Aplicarea jocurilor de rol contribuie la Tmbunatatirea abilitatilor sociale ale
prescolarilor, deoarece i ajutd si inteleagd punctul de vedere al celorlalte persoane si si
constientizeze efectele sau consecintele unei actiuni asupra altora. De asemenea, faciliteaza
dezvoltarea abilitatilor de lider. Unele studii demonstreaza ci acei copii care inventeaza scenarii
de joc complexe si diverse sunt mai competenti din punct de vedere social (Bergen, 2002). Acest
lucru denota faptul ci ei se pricep mai bine sa mentind relatii sociale cu alti copii, sd negocieze, sa
rezolve conflictele aparute, sa-si regleze emotiile in mod adecvat. De asemenea, prin participarea

la jocul de rol, copilul isi poate exprima sentimentele, iar exteriorizarea acestora ofera o liniste
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interioard. Copiii sunt mai motivati sd se implice 1n jocuri de rol atunci cand se joacd impreund cu
alti copii. Cercetatorii sustin ca astfel de interactiuni ii ajutd sa dobandeasca o serie de abilitati
sociale: rezolvarea in comun a problemelor, planificarea si urmarirea scopurilor, Intelegerea
perspectivei celuilalt, intelegerea modului in care functioneazi lumea sociali. Tn cursul
desfasurarii jocului de rol, participantii indeplinesc de fapt anumite operatii, functii si atributii-
roluri (care apartin in realitate unor personaje, lucruri etc). Copiii iau atitudine, i asuma
raspunderi, propun alternative, iau decizii pe baza unei strategii proprii fiecarui jucator (plan de
joc, de actiune) etc. I. Cerghit (2006) considera cad interpretarea de roluri i determind pe
participanti sd intre intr-o retea de relatii interpersonale, de reciprocitate, in sensul cid jocul
(reactia) fiecaruia depinde de comportamentul celorlalti. Jocul de simulare solicita , titularului de
roluri” reactii motivante care pun la incercare iscusinta si priceperea, fantezia si cutezanta, dar si
prudenta de care acesta este capabil sa dea dovada. Sunt declansate, totodata, tensiuni legate de
incertitudinile §i riscurile deciziilor luate, de dificultatea performanetelor de atins. Metoda
jocurilor valorificd avantajele dinamicii de grup. Interdependetele si spiritul de cooperare,
participarea efectiva si totald la joc, angajeaza atat copiii timizi cat si pe cei mai slabi, stimuleaza
curentul de influente reciproce, ceea ce duce la cresterea gradului de coeziune in colectivul
grupei, precum si la intarirea unor calitati morale (rdbdare si tenacitate, respect pentru ceilalti,
stdpanirea de sine, cinstea, autocontrolul) si la dobandirea unor comportamente legate de
indeplinirea unor viitoare functii sau responsabilititi socio-profesionale. in sens mai larg, cultiva
activismul, spiritul critic, aptitudinea de a face fata unor situatii conflictuale, initiativa si spiritul

de raspundere.

In plan psihocomportamental, M. Tonescu si I. Radu (1995, p. 177) considerd ci metoda
jocurilor de rol ,,urmareste formarea comportamentului uman ponind de la simularea interactiunii
ce caracterizeaza o structurd, relatie sau situatie sociald de grup, prin distribuirea in randul
participantilor la instruire a unui set de statusuri foarte bine precizate si relationate intre ele”.
Jocul de rol permite un autocontrol eficient al conduitelor achizitionate datoritd interactiunii
participantilor, stimuleaza efortul de autodepasire si autoperfectionare, imbogateste, nuanteaza si
flexibilizeaza conduita, si, prin aceasta, comunicarea si cooperarea interumand etc. |. Cerghit
(2006) constatd ca interpretarea rolurilor apare ca o continud adaptare reciprocd a
comportamentelor, fiecare partener cautand sd ajunga la un mod optim de actiune in fiecare dintre
momentele jocului. De fiecare data, interpretarea solicita ,titularului de roluri” anumite
comportamente efective, specifice, in functie de cunostintele de referintd, de intelegerea
obligatiilor si a drepturilor care intervin intre cei care iau parte, in fond, la trdirea in comun a

acestei situatii experimentale.
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Delimitari conceptuale

La nivelul teoriei si practicii educationale, au fost propuse numeroase definitii ale metodei de
invatamant, fiind extinse sfera si continutul acesteia, si evidentiate noile sale caracteristici
(Cucos, C., 2000; Nicola, 1., 1994; Moise, C., 2005; Cerghit, 1., 2006 etc.). Astfel, metoda se
defineste drept ,,0 cale de urmat in vederea indeplinirii obiectivelor instructiv-educative dinainte
stabilite” (Cerghit, 1., 2006); ,,drum sau cale de urmat in activitatea comund a educatorilor si
educatilor, pentru indeplinirea scopurilor invataimantului, adicd pentru informarea si formarea
educatilor” (Moise, C., 2005, p. 143); , modalitati de actiune cu ajutorul carora elevii, sub
indrumarea profesorului sau in mod independent, insusesc cunostinte, isi formeaza priceperi si
deprinderi, aptitudini, atitudini” (Ionescu, M., Chis, V., 1995, p. 97). Dupa cum actiunea de
predare sau cea de invatare include mai multe operatii (mentale si fizice), ordonate Tntr-o anumita
logicd, in mod corespunzitor, metoda include in structura ei mai multe procedee, fiecarei operatii
corespunzandu-i un procedeu. Prin urmare, procedeul reprezinta ,,0 tehnicd mai limitatd de
actiune”, ,,0 particularizare sau o componentd a metodei” sau ,,un element de sprijin, fie un mod
concret de valorificare a metodei” (Moise, C., 2005, p. 143). De aceea, metoda poate fi definita si
ca ,,un ansamblu organizat de procedee”.

Dupa M. Bocos (2002, p. 295), jocul de rol reprezinta ,,acea modalitate de participare activa
si interactivd  aelevilor  Tn procesul didactic, care constiin ~ desfasurarea  de activitati
de simulare de relatii interumane, profesiuni, statusuri sociale, functii, activitati, stari de lucru,
fapte, situatii, fenomene, activitati urmate de analiza reprezentarilor, sentimentelor, atitudinilor
observate in timpul interpretarii personajelor.”

Jocul de rol face parte din categoria metodelor de simulare, care sunt concepute si
recomandate, asa cum considerd I. Cerghit (2006), ca metode de explorare si de formatie, de
percepere a relatiilor dinamice intr-un sistem (la origine, practicate in domeniul militar si
economic). In esentd, este vorba despre simularea unei situatii (adeseori conflictuale, de luare de
decizie), in care jucatorii interpreteaza anumite roluri, functii sau ansambluri de comportamente,
uneori foarte bine precizate, alteori mai confuze. Jucatorii urmaresc, asadar, atingerea obiectivelor
intr-un anumit context, reglat pe baza unei informatii dobandite deja sau in curs de insusire si a
unor reguli (norme) ale jocului, bine precizate. Situatia si regulile determina relatiile de fortd care
existd intre partile prezente. C. Moise (2004) considerd ca jocurile de rol reprezintd o varianta

exploratorie a imbinarii complexe a metodelor didactice.
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Criterii de clasificare a jocurilor de rol
Jocurile de rol pot fi grupate dupa diferite criterii, care constituie variante sau tipologii (Cerghit,
., 2006):

e jocuri de rol cu caracter mai general: jocuri de reprezentare a structurilor,jocuri ce ajuta
intelegerea functionarii unor structuri organizatorice, apartinand unui sistem socio-
economic, socio-cultural, socio-profesional (la istorie, la economie); jocuri de decizie
(stiinta conducerii, pedagogie, stiinte juridice, economie, tehnica); jocul de arbitraj ( stiinte
juridice, financiar-contabile); jocul de competitie (sport, teatru, literatura, stiinte juridice,
istorie);

o jocuri de rol cu caracter specific: jocul de simulare didactica; jocul denegociere; jocul de-a
ghidul si vizitatorii; jocul de rol specific intr-un service; jocul de rol in asistentd medicala
etc.

L. Cerghit (2006) considera ca pana in prezent au fost imaginate, experimentate si aplicate cu
succes o multitudine de variante de astfel de jocuri, de grade diferite de complexitate, Tntre care:
jocuri de rol functionale, jocuri de rol structurale, jocuri de decizie, jocuri de previziune, jocuri
competitive, jocuri strategice, jocuri cu inversari de roluri, tehnica jocului de intreprindere si
gestiune economicd, tehnica rezolvarii dosarului cu probleme de conducere, organizare si relatii
umane, tehnica scenariilor (dialoguri scenice), tehnica incidentului critic, jocul pe calculator etc.
Autorul considerd ci metoda jocurilor de simulare cunoaste astizi o extindere crescanda. in forme
variate si adecvate, ea poate fi aplicatd pretutindeni unde o situatie de invatare se preteaza
transpunerii ei Intr-un model de joc. Este adaptabila atat activitatilor specifice varstei prescolare,
cét si celor ale instructiei universitare si postuniversitare, dovedindu-se eficienta atat in predarea
stiintelor socio-umaniste cat si a stiintelor naturii, in cazul temelor care nu pot fi predate cu

eficientd pe alte cai.

Etapele si conditiile de organizare a jocurilor de rol

Demersul pregatirii si folosirii jocului de rol implica parcurgerea mai multor etape: identificarea
situatiei interumane care se preteaza la simulare prin joc de rol; modelarea situatiei si proiectarea
scenariului; selectarea partenerilor si instruirea lor cu privire la specificul si exigentele jocului de
rol; Tnvatarea individuala a rolului de catre fiecare ,,actor” prin studiul fisei rolului; interpretarea
rolurilor; dezbaterea cu toti participantii a rezultatelor, cu invitarea chiar a unor observatori,
evaluarea rezultatelor in functie de care se stabilesc intentii de viitor. C. Moise (2005) precizeaza

ca jocul de rol incepe cu explicatiile sau instructajul si impartirea rolurilor, dupa care va continua
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cu explicarea sarcinilor de lucru, apoi cu sistematizarea datelor si se va incheia cu anumite
concluzii.

L. Cerghit (2006) precizeaza conditiile care stau la baza organizarii optime a jocurilor de rol.
Principala ,,conditie” a jocului de rol este aceea de a face ca participantii sd-si dea seama ca ei se
afla intr-o situatie de invéatare, ca primeaza aspectul cognitiv. De asemenea, este important ca
jocul de rol sa se desfasoare cu toatad seriozitatea, deoarece copiii sunt inclinati sa vada in acesta
un moment de divertisment, de amuzament, ceea ce prejudiciaza atingerea sarcinilor prestabilite.

La inceput, dupa ce se face prezentarea situatiei, a obiectivelor si a regulilor, se trece la
distributia rolurilor i gruparea elevilor (dupa nevoile jocului, afinitatile copiilor etc.) si la
stabilirea conducatorului fiecarei echipe. Se hotaraste ce roluri vor fi de interpretat, se definesc
raspunderile (sarcinile), se indicd materialele de care vor avea nevoie, se precizeaza perioadele de
joc (daca acesta necesitd mai multe reprize, in cursul uneia sau a mai multor saptimani) etc. Pe
masurd ce jocul se deruleaza, grupurile si personajele se identificd cu rolurile care le revin
(accepta sau resping punctele de vedere exprimate, adoptd functii, pozitii, atitudini, isi aduc

propria lor contributie prin experienta si ideile lor).

Concluzii

Metoda jocului de rol prezintd mai multe avantaje care sunt structurate in functie de cele trei
domenii psihocomportamentale: cognitiv, socio-afectiv si psihocomportamental. Demersul
pregatirii si integrarii jocului de rol in activitatile instructiv-educative necesitd cunoasterea de
citre cadrele didactice a specificului metodei, a etapelor de realizare si a conditiilor care se afla la

baza organizarii eficiente.
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Abstract

The main purpose of this paper is to explore the new directions of development of evaluation strategies.
According to current approaches in this area, the following trends are analyzed: traditional evaluation -
dialogue assessment, product evaluation - process evaluation, control-centered assessment - learning-
centered evaluation, uniform assessment - multicultural assessment, formative assessment - formatting

evaluation.
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Introducere

Se discuta din ce in ce mai mult despre mutatii, despre modernizare si diversificare in ceea ce
priveste modul de realizare a procesului de evaluare. Pentru ca noile restructurari sd devina reale
si nu sa ramana doar niste deziderate, atat la nivel de macrosistem, cat si la nivelul unitatii de
invatamant, sunt necesare demersuri de fundamentare si aplicare a inovatiilor educationale in
problematica evaludrii. Pornind de la aceste premise, sunt supuse analizei noile directii de

dezvoltare a strategiilor de evaluare.
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Evaluarea traditionala — evaluarea dialogata

Evaluarea traditionald tinde sa fie tot mai mult inlocuitd cu evaluarea alternativa, dialogata
(,,dialogical evaluation”). Rowlands (1991, pp. 7-23) evidentiaza diferentele dintre cele doua

modele de evaluare, adaptate la nivelul invatamantului, dupa conceptia cu privire la evaluarea

proiectelor sociale (Tabelul 1).

Tabelul 1. Evaluarea traditionala si dialogata

Evaluarea traditionala

Evaluarea dialogata

profesorul-evaluator.

Vizeaza identificarea obiectivitatii si a
modalitatilor stiintifice de evaluare cu
proceduri standard. Accentul se pune pe

Este consideratd ca parte integrantd a
procesului de dezvoltare si schimbare,
implicand judecata reflexiva.

masurat.

Se urmareste 1n mod prioritar masurarea
aspectelor cantitative. Aspectele calitative
sunt ignorate, deoarece sunt dificil de

Este centratd pe dialog, pe cercetarea
calitativdi mai mult decit pe masurarea
cantitativd. Sunt utilizate mai putin
metodele formale.

procesului  de evaluare din

evaluatorului.

faptul ca  se
profesorului.

supune

Are un grad Tnalt de control managerial al
partea
Participantii care  sunt
afectati de constatarile evaluarii au o
influenta slaba in procesul evaluarii. Elevul
nu este direct implicat in procesul de
evaluare. El este exterior acestuia prin
interventiei

Functia principald este de energizare din
interior a procesului, depasind conceptia
prin care evaluarea este un proces de
control care actioneaza din exteriorul
procesului de 1invatare. Elevul participa
activ la actul evaludrii. Negocierea si
consensul constituie elemente importante,
iar profesorul discuta cu elevii rezultatele si
le face recomandari.

elev privind modalitatile de evaluare.

Nu existd o cooperare intre evaluator si

Rolul evaluatorului este cel de facilitator al
procesului de invatare din interior mai mult

decat un observator neutru. Evaluarea
indeplineste functii de ameliorare si de
corectare.

Evaluarea scolara dialogatd si participativd este un proces in care trebuie negociate si
consensuate diferitele interese, valori si puncte de vedere, intre profesor si elev. Procesul
tehnicist, bazat pe o conceptie directivistd in evaluare, legitimeaza rolul si puterea profesorului
asupra elevului, limitdnd relatiile interpersonale. Elevul are un rol pasiv, iar evaluarea este
centratd pe rezultatele muncii sale. Evaluarea participativd, consensuala, are la baza
responsabilitatea Tmpartasita intre elev si profesor. Se pune accentul pe cooperare, pe colaborare
si pe procesul invatarii. Elevul, ca evaluator, invatd sa cunoasca si 1si construieste invatarea. Este
stimulatd implicarea atit in procesele de invatare, cat si in cele de elaborare a criteriilor i

indicatorilor de evaluare.
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Evaluarea produsului — evaluarea procesului

Notiunea de evaluare 1si largeste sfera de cuprindere. Ea nu se opreste doar la continuturile
vehiculate in scoald, la rezultatele obtinute (cunostinte, informatii, priceperi, deprinderi,
capacititi, modele de comportament, tridsaturi comportamentale, etc.), extinzdndu-se de la
rezultatele obtinute, catre proces. Mai mult decat atat, evaluarea realizatd asupra procesului
desfasurat in scoald este o evaluare continud, un proces permanent derulat asupra situatiilor

diverse si In contexte diferite (nu numai in scoald).

Trecerea de la evaluarea produsului la evaluarea procesului modifica insesi functiile evaluarii.
Evaluarea procesului devine un moment central i permite un demers circular sau in forma de
spirala, prin care se asigurd ameliorarea din interior a intregului sistem. Asociatd unui simt care
formeaza, evaluarea procesului tinde sa se extinda, cuprinzand informatii, idei, valori dobandite si
in afara sistemului de Invatamant, capacitati dezvoltate si exersate prin activitafi desfasurate
extragcolar, nonformal sau informal. Acestea faciliteaza (sau nu) de multe ori Invatarea formala,

contribuind la formarea personalitatii in toate dimensiunile ei.

Evaluarea centrata pe control — evaluarea centrata pe invatare

Noile directii de dezvoltare a evaluarii in pedagogia postmodernistd, reclama transferul de la
evaluarea centratd pe control, la evaluarea centratd pe invatare sau altfel spus, de la evaluarea
centratd pe initiativa profesorului de a controla, la cea care pune accentul pe initiativa elevului de

a reflecta la propriul proces de cunoastere, invatand din greseli.

Evaluarea trebuie privitd ca un proces care promoveaza invatarea si nu ca un control extern,
realizat de catre profesor, asupra ,,a ceea ce face” si ,,cum face elevul”. Inclusa in insusi actul de
invatare, evaluarea necesitd o mai bund atentie, atat din partea profesorului, cat si din partea
elevului, asupra proceselor care au loc in invatare, asupra cauzelor care determind erorile si
asupra factorilor favorizanti ai cunoasterii. Din aceasta perspectiva, In actul evaluativ, care este
mai mult decat un proces de certificare sau de aprobare, important este cum se implica elevul in
optimizarea propriei invatari. Evaluarea dobandeste astfel valentele unui proces reflexiv prin care
cel care invata devine constient de propriile acte si de el insusi, de propriile capacitati, iar
profesorul se converteste intr-un ghid care-1 orienteaza spre atingerea obiectivelor informativ-

formative.
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Evaluarea uniforma — evaluarea multiculturala

Viziunea postmodernista asupra educatiei, referitoare la multiculturalism, la respectul pentru
valorile culturilor marginale, se rasfrange si asupra modului cum sunt evaluate 1n scoala aceste
valori. Tendinta este trecere de la evaluarea uniforma la cea multiculturala. Accentul se pune pe
toleranta si pe includerea valorilor multiculturale (intelegand prin aceasta nu numai diferentele
entico-culturale, ci si pe cele legate de clasele sociale, de mediu, religioase, pe cele individuale
sau de grup, cu motivatiile lor). Acest fapt solicita respect fatd de varietate si diversitate,
perspectiva opusda modelelor care uniformizeaza si omogenizeaza, oferind modele adaptative si
polivalente. Viziunea evaludrii inclusive si diferentiate favorizeaza diversitatea alternativelor
metodologice de realizare a acesteia, elevul putdnd opta pentru una sau alta dintre ele pentru
propria evaluare si invatare, alegand-o pe cea care i se potriveste mai bine. Evaluarea polivalenta
constd tocmai in aceastd oferta de alternative diferentiate. Metodele alternative de evaluare pot fi

inscrise cu succes 1n aceasta oferta.

Evaluarea formativa — evaluarea formatoare

Sub influenta ,,pedagogiei prin obiective”, curent de gandire pedagogica aflat la baza teoriei si
metodologiei curriculumului, evaluarea s-a dezvoltat foarte mult. Se urmareste, in special,
cresterea calitatii evaludrii din perspectiva validitatii si fidelitatii rezultatelor. Drept urmare, se
constata o trecere de la evaluarea normativa spre evaluarea formativa, ceea ce constituie ,,0 noud
paradigma in evaluare” (Vogler, 2000, p. 78). Evaluarea normativa pune accent pe evidentierea
diferentelor individuale dintre elevi, In timp ce evaluarea formativa promoveaza un nou demers in
cadrul caruia ,,intereseaza din ce in ce mai mult progresul elevului in timp, Tn raport cu
obiectivele pedagogice dinainte definite.” (Idem) Dezvoltdndu-se pe terenul inovatiei pedagogice,
evaluarea formativa sprijind realizarea unei pedagogii diferentiate care ,,permite o reglare
interactiva” in cadrul careia ,,formatorul nu mai e interesat numai de rezultat, ci si de procesul

care conduce la acest rezultat” (idem).

Prin intermediul evaluarii formative se ,realizeazd o diagnoza asupra rezultatelor unei
perioade incheiate” de invatare, depistand ,,lacunele in insusirea continutului” si ,,dificultatile de
invatare” (Radu, 2000, p. 172). Ea presupune compararea rezultatelor cu obiectivele
concrete/operationale ale activitdtii de predare-invatare-evaluare, atat profesorul cat si elevul
cunoscand care este stadiul progresului la invatatura si care sunt masurile ameliorative ce trebuie

adoptate, orientand desfasurarea ulterioara a secventei de invatare. ,,Realizarea ei presupune din
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partea profesorului un rol din ce in ce mai activ in Invatare. El trebuie sd supravegheze activitatea
elevilor, sa comenteze explicatiile acestora si sa-i orienteze diferentiat pe cei care comit erori sau
intdmpina dificultati” (idem). Pentru a exprima mai bine functia sa prioritara — aceea de a-l ajuta

pe elev — evaluarea formativa primeste de 1a autorul Nunziati (1990) calificativul de formatoare.

Evaluarea formativa creeaza lumind asupra procesului de desfasurat in clasa, fiind centrata pe
interventia profesorului catre elev. Ea releva raspunsuri din partea elevului, la interventia
profesorului. Daca evaluarea formativa faciliteaza invatarea, iar cadrul didactic orienteaza si
conduce elevul, in cadrul evaludrii formatoare initiativa de invatare si, implicit, de evaluare
apartine elevului care reflectd asupra rezultatelor activitatii sale. Profesorul 1i urmareste evolutia,
oferindu-i sprijin si indrumare. Evaluarea formativa nu garanteaza de la sine ca elevul a invatat,
deoarece vine din afara sa. Rolul sdu prioritar este cel de reglare a activitatii cu ajutorul

profesorului.

Evaluarea formatoare este mult mai eficienta, pentru ca vine din propria initiativa a celui care
invatd si se implicd in realizarea unor materiale cu scop evaluativ, sporindu-si in acelasi timp
capacitatile de autoevaluare. Pentru acesta este necesar ca profesorul sd detind o serie de tehnici
prin care sa-i Invete pe elevi sa invete, modalitati prin care elevul sa se simta activ si sa-si poata
evalua propriile activitdti. Evaluarea formatoare are rol de reglare si autoreglare a activitatii cu
sprijinul ambilor parteneri ai actiunii educationale. Obiectivelor de reglare pedagogicd, de
gestionare a erorilor si intarire a reusitelor, obiective comune diferitelor modele de evaluare
formativa, dispozitivul de evaluare formatoare le mai adauga o exigenta, care-l priveste pe elev:
reprezentarea corectd a scopurilor, planificarea prealabild a actiunii, insusirea criteriilor si

autogestionarea erorilor.

Aceastda abordare largeste si mai mult conceptul de evaluare, Tn masura in care tot ce are
legatura cu construirea unui model personal de actiune este considerat parte integranta a evaluarii
formative si obiectiv prioritar de invédtare. ,,Versiune modernd a vechiului contract de munca
individual, acest model 1i infatiseaza elevului diferite obiective ale invatarii. Acestea din urma fac
insd, pe de o parte, obiectul unei negocieri intre profesor si elev, ceea ce constituie o prima
abordeze Invatarea pe baza unei logici combinatorii, legata de un scop, de un produs, si sa reflecte
la mijloacele, metodele si criteriile de realizare a obiectului finit. Urmele evaluarii formatoare a
unei competente vor fi deci, pe de o parte, etapele sau obiectivele intermediare prin care elevul a
hotdrat sa treaca si, pe de alta parte, lista metodelor sau instrumentelor pe care le va utiliza sau pe

care le-a utilizat (criterii de realizare). Accentul cade, in acest model, pe reperarea de catre elev a
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criteriilor de realizare. Aceasta este si principala dificultate de ordin pedagogic” — afirma Meyer

(2000). Tn tabelul 2 sunt prezentate sintetic caracteristicile celor doud tipuri de evaluari (Bordas si

Cabrera, 2001):

Tabelul 2. Caracteristicile evaluarii formative si formatoare

Evaluarea formativa

Evaluarea formatoare

- initiativa i apartine profesorului;
- profesorul intervine asupra elevului;
- este exterioard elevului, provenind din

procesul didactic la care elevul nu are acces
decét prin intermediul profesorului;

- initiativa apartine elevului si este orientata
sau nu de catre profesor;

- izvoraste din reflectia elevului asupra
propriei  transformari, asupra propriei
invatari;

- este sustinutd de motivatia interioara a
elevului;

- se repercuteaza  pozitiv  asupra | - se repercuteaza pozitiv asupra schimburilor
schimburilor dintre profesor si elev, din | dintre elev si profesor, din interior
exterior

Concluzii

Situata la confluenta dintre psihopedagogie si management, fundamentarea strategiilor de
evaluare la nivel de microsistem se dezvolta continuu. Intelegerea si utilizarea eficienta a noilor
strategii de evaluare nu poate fi realizata fara o schimbare in mentalitate i in actiune la nivel de

conducere, cat si la nivelul resurselor umane.
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Abstract

In this article, there is presented the importance of implementing ecological education in primary
education at the theoretical level. From an application perspective, there is described an ecological project
called "Childhood orchad". The project implementation was attended by 56 pupils of "Al. I. Cuza "and 70

pupils from Colonesti commune, Bacau county.
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Introducere

»Noile educatii” sunt generate de problematica lumii contemporane de naturd ecologica, politica,
demograficd, sanitard, economicd. Acestea sunt definite prin programele UNESCO drept
Lraspunsuri ale sistemelor educationale la imperativele lumii In care trdim, contemporanad”
(Vaideanu, 1988). Continuturile ,,noilor educatii” sunt concretizate in obiective care reflecta
educatia relativa la mediu, educatia pentru comunicare i mass-media, educatia in materie de
populatie, educatie pentru bund intelegere si pace, educatie pentru participare si democratie,

educatie nutritionald, educatie pentru o noua ordine internationala.

Politicile educationale actuale acorda o atentie deosebita educatiei ecologice. In Invatdmantul
preuniversitar, educatia pentru protectia mediului incepe o datd cu invatdmantul prescolar si se

continud cu Invatamantul primar, gimnazial si liceal, in scoala de arte si meserii si In invatdmantul

* Corresponding author.
E-mail: ancaradioalfa@yahoo.com


mailto:ancaradioalfa@yahoo.com

A.-M. Seres/ Journal of Innovation in Psychology, Education and Didactics

A

postliceal, in cadru institutionalizat — in scoald(curricular si extracurricular) si extrascolar prin

5

cercurile de ecologie si protectia mediului ce se desfasoara in Palatele si Cluburile copiilor.

Educatia ecologica vizeaza diferite laturi ale dezvoltarii personalitdtii elevilor. Ea are ca scop
formarea premiselor de intelegere a efectelor unui comportament necorespunzitor asupra
mediului si, deci, a atitudinii de protejare a mediului. Scopul esential al educatiei ecologice este
de a le forma bazele unei gandiri si atitudini centrate pe promovarea unui mediu natural propice
vietii, de a le dezvolta spiritul de responsabilitate fatd de naturd. Prin educatia ecologica, se
propune conducerea elevului, adica a viitorului cetatean, spre formarea unui punct de vedere
obiectiv asupra realitatii inconjuratoare , stimularea acestuia de a se implica, astfel incat sa devina
constient de viitor si de faptul ca viata generatiilor viitoare depinde intr-o mare masura si de
optiunile sale. Agresiunea omului asupra mediului natural si artificial (de exemplu, razboaiele si
oragele, industrializarea si megalopolisurile) este datoratd cel mai frecvent luptei pentru existenta

si se adauga, in mod fatal, catastrofelor naturale (Joita, 2003).

Obiectivele generale ale educatiei ecologice au fost precizate in cadrul Conferintei
interguvernamentale de la Tbilisi (1977), desfasurata sub egida UNESCO, unde s-a precizat ca
educatia relativd la mediu (educatia ecologicd) trebuie sd urmareascd dezvoltarea constiintei si
simtului responsabilitatii tuturor oamenilor fatd de mediu si problemele mediului. ,,Oamenii
trebuie sd dobandeasca cunostintele , atitudinile, motivatia, angajarea si instrumentele necesare
pentru a actiona, individual si in colectiv, in vederea solutiondrii problemelor actuale si prevenirii

aparitiei unor noi probleme”.

Obiectivele vizeazd 1n egald mésura cunostintele, demersul practic, clarificarea valorilor si

achizitia de atitudini, prin care elevul in procesul educatiei trebuie ajutat sa:

e Inteleaga cd omul este neseparabil de mediul siu si ca efectele negative ale actiunilor sale

se rasfrang asupra lui;
e obtina cunostinte de baza necesare solutiondrii problemelor mediului sau;

e judece responsabilitatile individuale si colective, angajandu-se in obtinerea cooperarii pe

linia gasirii solutiilor unor probleme;

e dezvolte instrumente de analiza,reflectie si actiune pentru a intelege,preveni si corecta

neajunsurile provocate mediului.

Dupa Momanu (2002), educatia ecologica urmareste dezvoltarea constiintei ecologice, a

simtului responsabilitatii, a solidaritatii dintre indivizi pentru pastrarea si ameliorarea mediului;
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dezvoltarea capacitatii de a lua decizii, de a identifica si de a pune in practicd solutii pentru
prevenirea si rezolvarea problemelor concrete legate de relatia individului cu mediul sdu de viata;
pregatirea cetiteanului actual si viitor pentru a influenta pozitiv deciziile politice, sociale si
economice ale mediului.

Interventia pedagogica pe obiectivele educatiei relative la mediu s-a realizat tinandu-se cont de
un set de principii pe care Sauchon si Brown (apud Momanu, 2002) le convertesc in caracteristici
ale acestei educatii si respectiv in conditii ale unei actiuni eficiente In domeniu. Legat de
problemele mediului trebuie obligatoriu stabilite interdependentele intre factori si efectele in
lant,mergandu-se pana la o analiza criticd globald. Aceastd educatie trebuie sa se realizeze 1n
conditii de interdisciplinaritate,toate problemele fiind examinate intr-0 viziune de ansamblu,cu
aportul disciplinelor clasice dar depasindu-le pe aceste. Punctul de plecare il reprezinta mediul
care-1 intereseaza intr-adevar pe elev, deci mediul sdu imediat. Folosirea metodelor de actiune
este utila pentru formarea judecatilor de valoare, profesorul integrandu-se echipei ca ghid
consilier,ajutor, sprijinindu-i pe elevi , fiind solicitat ca sursa de nou si claritate. Obiectivele
educative de ordin afectiv, cognitiv si actional se ating prin modalititi specifice. Se urmareste
transmiterea cunostintelor care-i permit elevului accesul la documentare, la intelegerea aspectelor

tehnice, la instrumentele de analiza si de aplicare a cunostintelor.

Educatia ecologica ar trebui introdusa ca disciplind distincta, inca din perioada frageda, pentru
ca ea nu-si va atinge scopul daca actiunile pe care le induce elevului nu valorificd ceea ce se
intdmpla in jurul acestuia, in comunitatea in care traieste. Educatia relativa la mediu nu-si poate
atinge scopul dacd actiunile pe care le sugereaza elevului nu se difuzeaza si in jurul acestuia, in
familie, 1n clasd, scoald, cartier. Lisievici (2005) mentioneaza cd aceste principii vizeaza
structurarea unei culturi ecologice in perspectiva interdisciplinara (geografie, biologie, economie,
chimie, sociologie, politologie, igiena etc), care presupune in egala masura dezvoltarea unor
comportamente care sa presupuna interiorizarea atitudinilor responsabile fatd de mediul

inconjurétor.

Dupa Roth (1998), cadrul in care se realizeaza educatia ecologica poate fi cel al unei educatii
formale (in cadrul scolii), al unei educatii nonformale (in cadrul unor grupuri) sau ale unei
educatii informale (in familie, prin mass-media sau prin intermediul ONG-urilor etc.). Prin
participarea tuturor factorilor educativi, scoald, familie, comunitate, mass-media etc., copilul

intelege mai bine efectele pe care le are un comportament necorespunzator asupra mediului.

Cunoasterea mediului si a problemelor sale trebuie s imbrace aspecte practice (Sukopp, 1982)

si sd provoace trairi emotionale. Ori de cate ori este posibil, copiii trebuie pusi in situatia de a
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actiona, de a reactiona, de a manifesta atitudini pozitive fatd de mediu. Este important ca elevii s
fie incurajati sd ia parte la activitatile in aer liber cum ar fi: gradindrit, excursii in naturd sau
actiuni de recuperare a zonelor deteriorate. Aceste ,,experiente” pot fi organizate mai aproape sau
mai departe de unitdtile de Invatamant si pot avea atit functii educative cat si recreative
(Hines,1984; Hines , s.a. 1986). Activitdtile de educatie ecologica trebuie sa prezinte o utilitate
imediata pentru elev, sa-1 puna in situatia de a interveni in situatii concrete si de a aprecia efectele

interventiilor sale.

Dupa Sauchon si Brown (apud Momanu, 2002), conditiile unei educatii ecologice eficiente

sunt:

o intelegerea interdependentelor dintre factori si a efectelor in lant, de unde necesitatea unei

analize critice globale;

e respectarea principiului interdisciplinaritatii in realizarea educatiei ecologice;

e analiza si intelegerea,mai intai,ale mediului imediat, care-l intereseaza realmente pe copil;

e utilizarea metodelor de actiune pentru formarea judecatilor de valoare si a atitudinilor fata

de mediu

e aplicarea unor modalitdti specifice pentru atingerea obiectivelor cognitive, afective si

actionale: in plan cognitiv, copilul trebuie sa aiba acces la cunostinte care-i permit accesul
la documentare, la intelegerea aspectelor tehnice,la instrumente de analiza si de aplicare a
cunostintelor.in plan afectiv, se urmireste sensibilizarea copilului(elevului)in raport cu
problematica mediului,dezvoltarea responsabilititii si a respectului fatd de mediu.

e actiunea conjugata a tuturor factorilor care contribuie la educatia ecologica.

Abordarea actuala a educatiei trebuie sa se bazeze pe teorii critice si sociale despre mediu si
dezvoltare, acestea facand legatura intre perspectivele durabilitatii si noile forme de economie si
bunastare sociald (Baraza, 2001). Dimensiunea sociala devine astfel relevantd in cadrul unui
curriculum educational. Altfel spus, educatia trebuie sd ajute cetitenii sd devind reflexivi si
capabili sa actioneze bazandu-se pe aceste valori. Dascililor le revine sarcina de a organiza unor
activitati care sd-i invete pe copii sa Inteleaga si sa iubeasca natura, sa-i patrunda tainele si sé o

protejeze, sd formeze si sd dezvolte constiinta ecologica a acestora.

Realizarea educatiei ecologice prin intermediul proiectelor educationale

Pentru formarea comportamentului civic, etic, a deprinderilor copiilor de péastrare si iubire a

naturii i-am antrenat in activitati menite sa contribuie la ingrijirea unor copaci si a spatiului verde
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din curtea scolii. Pentru a constientiza importanta activitatilor ecologice, elevii au fost implicati in

realizarea proiectului ecologic, denumit ,,Livada copilariei”.

Scopul proiectului a fost acela de a promova formarea atitudinilor de apropiere a elevilor de
mediul inconjurator si de a facilita dezvoltarea activitatilor constiente si responsabile, in vederea
imbunatatirii calitatii mediului. Refacerea plantatiilor de pomi fructiferi de pe langa scolile din
mediul rural s-a realizat cu suportul Consiliului Judetean Bacédu si al comunitatilor locale, prin
mobilizarea tuturor elevilor din clasele I-VII1, beneficiarii finali ai programului. La acest program
au participat 56 de elevi ai Scolii Gimnaziale ,,Al. 1. Cuza” si 70 elevi din comuna Colonesti,
judetul Bacau, coordonati de profesorii Anca Seres, loan Nicuta si de primarul comunei, Valentin

Mirzac.

La intrarea in livada, fiecare elev a primit o eticheta pe care era scris numele echipei lui si pe
care a legat-o de pomul sadit cu grija si udat. Copiii de la Cuza au gasit gropile deja sdpate de
colegii lor de la Colonesti si au continuat munca cu foarte multa placere si respomsabilitate : au
plantat proprii copacei — meri. La finalul activitatii ca proiectul ,,Livada copilariei” are doua
obiective pe care le va monitoriza alaturi de profesorii implicati in acestd activitate ecologica:
cresterea responsabilitdtii copiilor din mediul rural si urban cu privire la protejarea mediului

inconjuritor si refacerea plantatiilor de pomi fructiferi din mediul rural.

Elevii ambelor gcoli care au participat la implementarea acestui proiect au inteles ca ocrotirea
planetei si a naturii nu este responsabilitatea unor specialisti, ci a tuturor oamenilor. Realizarea
activitatilor interdisciplinare, schimbul de experienta intre elevi, activitatile desfasurate pe teren,

in livada, au constituit factori utili si de succes ai acestui proiect ECO.

Concluzii

Eficienta acestei educatii se poate aprecia numai prin efectele pe termen lung asupra
comportamentului viitorului cetdtean, importanta fiind si obligatia de a avea o utilitate imediata
(aplicatii practice, interventia elevului in situatii concrete). Implementarea proiectelor
educationale ecologice, cu participarea voluntara a elevilor, are un impact pozitiv asupra atitudinii
copiilor fatd de mediul inconjurator, cu efecte benefice in mediul educational si in comunitatea

locala.
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Abstract

The main purpose of this study is to delineate the components elements of the didactic games, as well as to
describe the stages of their achievement. Also, there are analyzed the psycho-pedagogical exigencies that

underlie the effective use of didactic games in activities from primary education.

Key words: components, didactic game, primary education, stages

Introducere

Jocurile didactice sunt integrate demersului educational explicit si au obiective educationale bine
precizate, sarcina didactica specifica, reguli specifice si elemente de joc. Reusita jocului didactic
este conditionatd de proiectarea, organizarea si desfasurarea lui metodica, de modul in care
invatatorul stie sd asigure o concordantd deplind intre toate elementele componente care il
definesc. Dupa V. Ciuntu (2011), jocul didactic la varsta scolara mica este o forma accesibila si

placuta de invatareactiv-participativa, stimulind in acelasi timp initiativa si creativitatea elevilor.

Jocul 1n general si jocul didactic in special, ca forma de activitate umana, vine in sprijinul
activitatii didactice, ajutand elevul sa-si Insuseascad cunostinte, priceperi, deprinderi, sa Inteleaga
fenomene ale naturii si ale societatii. Comparat cu celelalte jocuri cu subiect si reguli, jocul
didactic se deosebeste prin continutul sdu, prin faptul ca accentul cade pe realizarea sarcinilor
educatiei intelectuale, este un mijloc de insusire activa de cunostinte si aptitudini. Se recomanda
utilizarea jocului didactic in procesul de invatamant, la clasele I — IV, deoarece corespunde

particularitatilor de varsta ale elevilor mici si principiului tratarii individuale si diferentiate a

* Corresponding author.
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acestora. Jocul didactic stimuleaza procesul de instructie, il adanceste si-1 amelioreaza, in timp ce
jocul este conditionat de procesul de instruire, calitatea si rezultatele lui fiind determinate de

pregatirea anterioara.

Elementele componente ale jocului didactic

Componentele de baza ale jocului didactic sunt (A. Dumitru si V. Dumitru, 2013): scopul

didactic, continutul, sarcina didactica, regulile jocului, elementele de joc, materialele didactice.

Scopul didactic se formuleazd in concordantd cu cerintele programei. Acesta reprezintd o
finalitate generald spre care tinde jocul respectiv; pot fi diverse: consolidarea unor cunostinte
teoretice, formarea unor trasaturi morale, formarea deprinderilor de lucru, relationarea cu membrii
echipei, cu mediul inconjurdtor, dezvoltarea capacititii de orientare in spatiu si timp, de

exprimare, de discriminare a culorilor, formelo, marimilor.

Continutul este subordonat particularitatilor de varsta ale elevilor si sarcinii didactice; se refera
la totalitatea priceperilor, deprinderilor si cunostintelor de care se folosesc 1n joc participantii:
cunostinte despre anotimpuri, animale, plante, despre activitatile si viata omului, continutul unor
povestiri sau basme, cunostinte de matematica, geografie, istorie. Este foarte important ca acestea
sa fie bine dozate, accesibile si atractive in raport cu particularitatile de varsta si individuale ale

elevilor.

Sarcina didactica este elementul de baza, prin care se transpune, la nivelul de intelegere al
elevului, scopul didactic. Este esenta activitdtii respective, antrenand intens operatiile gandirii
(analiza, sinteza, comparatia, abstractizarea, generalizarea). Indica ce anume trebuie sa realizeze
participantii la joc pentru a atinge scopul propus. Este foarte important ca aceasta sa fie anuntata,

sd fie constientizata i sa implice imaginatia si creativitatea elevilor.

Regulile jocului transpun sarcina didactica intr-o actiune concreta si realizeaza legéatura dintre
aceasta §i actiunea jocului, precizeaza cdile pe care participantii trebuie sa le urmeze pentru a
realiza sarcina didacticad. Sunt prestabilite, obligatorii §i reglementeaza conduita si actiunile
jucatorilor in raport cu structura jocului didactic. Regulile vizeaza: actiunile, succesiunea
acestora, activitatile desfasurate, stimularea sau inhibarea unor comportamente. Precizarea
regulilor si insusirea lor conduc la realizarea sarcinii didactice. Trebuie sa fie simple, usor de

retinut si posibil de respectat de catre toti participantii la joc.
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Elementele de joc se stabilesc in functie de cerintele si de sarcinile didactice ale jocului. Ele
pot aparea sub formd de: intrecere individuald sau pe echipe, miscare, ghicire, surpriza,

recompensd, penalizare, aplauze.

Materialele didactice trebuie sa fie adecvate continutului jocului, variate si atractive, sa poata

fi manuite cu usurintd de catre elevi, s fie familiare acesora, sa contribuie la reusita jocului.
Etapele jocului didactic

Etapele principale ale jocului didactic sunt urmatoarele (dupa L. Mata si V. Cojocariu, 2011):
introducerea n joc; anuntarea titlului jocului si a obiectivelor; prezentarea materialului didactic;
explicarea si demonstrarea regulilor, fixarea regulilor; executarea jocului de proba; executarea de

catre elevi a jocului; complicarea jocului; introducerea unei noi variante; incheierea jocului.

Explicarea si demonstrarea regulilor constituie un moment deosebit deoarece este conditia
esentiald a reusitei jocului didactic. Invatatorul trebuie sa-1 facd pe elev si inteleagi ce sarcini are,
care sunt regulile ce trebuie respectate, care este continutul jocului, care sunt etapele lui.
Invatatorul va explica modul de folosire a materialului didactic, va evidentia atributiile
conducatorului de joc si care sunt conditiile pentru ca elevii sd devina castigatori. Explicatiile

trebuie sa fie precise, clare; explicatiile lungi plictisesc si produc neliniste In randul copiilor.

Executarea de catre elevi a jocului se caracterizeaza prin faptul ca invatatorul poate conduce
jocul in mod direct (avand rolul de conducator) sau indirect (conducatorul fiind un elev care
participa la joc). Indiferent de modul in care este condus jocul, cadrului didactic 1i revine sarcina
precisd, deosebita, de a coordona ,,din umbra” activitatea, imprimandu-i jocului un anumit ritm,
mentindnd atmosfera. Trebuie evitate momentele de monotonie si de stagnare. Invititoarea
trebuie s controleze modul in care elevii rezolva sarcina didactica, daca respecta regulile stabilite
si daca sunt indeplinite conditiile propice desfasurarii jocului. Aceasta trebuie sd urmaireasca
comportamentul elevilor, relatiile dintre ei; trebuie sd-i antreneze pe toti in activitate, gasind
mijloace de stimulare si pentru elevii mai timizi. O buna desfasurare a jocului presupune pastrarea

disciplinei, intelegdnd prin aceasta respectarea regulilor, dar nu stoparea bunei dispozitii si

exteriorizarii starilor emotionale.

Rolul complicarii jocului este de mentinere a atentiei, de evitare a monotoniei si stimulare a
gandirii. Tn etapa de incheiere a jocului se realizeaza evaluarea conduitei individuale in joc.
Invatatorul va formula concluzii si aprecieri cu privire la modul de desfisurare a jocului, a
respectarii regulilor, a executdrii sarcinilor de lucru. Este apreciat comportamentul elevilor. Se fac

recomandari si evaludri cu caracter individual si general.
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Pentru ca desfasurarea jocurilor didactice sa se realizeze cu succes, este necesar sd se cunoasca
si sa fie respectate mai multe conditii. Prima conditie este aceea a pregatirii jocului didactic, care
presupune studierea continutului si structurii sale, pregatirea materialului didactic necesar
(confectionarea sau procurarea lui) si elaborarea planului jocului didactic. Urmatoarele conditii
caree trebuie respectate in desfdsurarea jocului didactic sunt: organizarea judicioasd a jocului;
respectarea momentului propice pentru desfasurarea jocului; respectarea unui ritm care si
mentind atentia elevilor; conducerea strategicd a jocului; stimularea elevilor in vederea
participarii active; asigurarea unei atmosfere prielnice de joc; varietatea elementelor de joc

(complicarea jocului, introducerea altor variante).

C. Paslaru si O. Cazacu (2003) sintetizeaza, de asemenea, urmatoarele exigente metodice
privind organizarea si desfasurarea jocurilor didactice: alegerea si planificarea jocului; selectarea
jocului in functie de obiectivele educationale; stabilirea locului si a timpului de desfasurare in
functie de succesiunea celorlalte activitati; stabilirea complexitatii jocului (numarul de variante, in
functie de particularitatile de varsta si de nivelul de pregatire al elevilor); planificarea jocului Tn

functie de obiectivele vizate si sarcina didacticd predominanta.

Organizarea jocului didactic cuprinde un ansamblu de masuri si actiuni derulate inaintea

Tnceperii jocului:
» dispunerea adecvata a mobilierului;
> distribuirea materialului;
» accesul copiilor la locurile principale din cadrul jocului;
» aranjarea materialului primit de cétre fiecare copil.

in general, materialul se distribuie la inceputul activitatii de joc, intrucat elevii, cunoscand Tn
prealabil materialul didactic necesar jocului respectiv, vor intelege mai usor explicatia
invatatorului referitoare la desfasurarea jocului. Dar acest procedeu nu trebuie aplicat mecanic,

deoarece exista jocuri didactice in care materialul poate fi impartit dupa explicarea jocului.
Chiar daca invatatorul nu participa direct la joc, sarcinile care 1i revin sunt:
e s3 imprime un anumit ritm jocului,
e 53 mentina atmosfera de joc;

e si urmareasca evolutia jocului, evitaind momentele de monotonie, de stagnare;
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e sa stimuleze inifiativa si inventivitatea elevilor, sa 1i lase sa isi confrunte parerile, sa caute

singuri solutii, sa invete din propriile greseli;
e 53 controleze modul in care elevii rezolva sarcina didactica, respectind regulile stabilite;

e si creeze conditiile necesare pentru ca fiecare elev sa rezolve, independent sau in

cooperare, sarcina didactica a jocului;
e sa urmareasca comportamentul elevilor, relatiile dintre ei;
e sd activeze toti copiii in desfasurarea jocului.

Nu orice activitate didactica organizata intr-o forma atractiva este joc. Pentru a deveni joc, o
activitate didactica trebuie sa includd elemente de joc: surpriza, asteptarea, ghicirea, Intrecerea
(individuald sau pe echipe), care se realizeaza prin manuirea diferitelor materiale (de exemplu,
ridicarea unor jetoane). De asemenea, executarea unor actiuni la comanda, dupa reguli precise,
crearea unor momente de tensiune, de emotii, dorinta de a castiga intrecerea mobilizeaza copiii la

o0 activitate intensa, rapida si placuta.

Concluzii

Datorita valentelor informativ-formative, jocul didactic este o metoda eficienta pentru dezvoltarea
interesului cognitiv la elevii claselor primare. Gandite si proiectate in orice moment al lectiei,
jocurile educa trasaturile de vointa, modeleaza caractere, stirnesc curiozitate si interes, reusesc sa
il transforme pe elev din spectator pasiv in participant activ. Utilizarea corectd a jocurilor
didactice in activitatile instructiv-educative din invatdmantul primar necesitd respectarea etapelor
specifice de realizare si cunoasterea elementelor sale caracteristice, cat si a conditiilor de aplicare

de catre cadrele didactice.
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Abstract

The aim of this study is to investigating the impact of applying creative didactic strategies on the
development of math skills in preschool children. The research results have highlighted the improvement of

pre-school knowledge in mathematical activities as a result of the use of creative didactic strategies.
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Introducere

Societatea contemporand, determinatd de o dezvoltare continud a stiintei si tehnicii impune
invatamantului actual, de toate gradele, sarcina importantd de a pregati tanara generatie. Pentru
realizarea acestui obiectiv, scoala, ca factor activ al progresului trebuie sa utilizeze in
desfagurarea procesului de invatamant cele mai eficiente cii, cele mai variate metode si mijloace,
care sa asigure si sa stimuleze in acelasi timp cresterea ritmului de innoire a cunostintelor in
raport cu noile cuceriri stiintifice si cu cerintele societatii. O prima verigd a sistemului de
invatamant si a metodologiei predarii notiunilor matematice o reprezinta gradinita, avand drept
scop asigurarea pregatirii copiilor de 3 - 6 ani pentru integrarea optima in regimul activitatii
scolare si dobandirea unor capacitati, abilitafi si operatii intelectuale necesare actului de
cunoastere care favorizeaza invatarea. Conceptul de numar natural apare in aceasta etapa in joc,
in ocupatiile zilnice ale copilului prescolar, el fiind pus deseori in situatia de a opera cu multimi

diferite de obiecte sau jucarii.
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In gradinita, formarea conceptului de numdr natural si implicit insusirea numaratului, ocupd un
loc important Tn ansamblul probemelor instructiv-educative, avandu-se in vedere atat pregatirea
copiilor pentru insusirea urmatoarelor notiuni matematice: de adunare, scadere, inmultire,
impartire etc., deci o pregatire pentru viata, cat si influenta pe care o exercitd aupra dezvoltarii lor
intelectuale. Actiunea de a numara largeste orizontul copiilor cu cunostinte despre insusirile
cantitative ale obiectelor lumii reale, aceste cunostinte ajutandu-i sd se orienteze mai usor in
rezolvarea propriilor trebuinte, sa raspunda in mai mare masura cerintelor de fiecare zi. Procesele
psihice implicate, cum ar fi reprezentarile, gandirea, limbajul, memoria, atentia, vointa, se
dezvolta treptat prin insusirea notiunilor matematice si prin actiuni repetate de numdrare.
Invatand sa numere, copiii isi formeazi o serie de calitati si deprinderi utile contribuind astfel la
dezvoltarea intelectuald a lor. Dar toate aceste capacitati $i comportamente sunt puse in valoare
numai printr-o proiectare adecvata a demersului pedagogic si printr-o alegere creativa si corecta a

strategiilor didactice.

Strategii didactice creative de realizare a activitatilor matematice

Termenul de strategie didactica ( sau strategie de instruire) indicd tocmai modul de combinare si
organizare cronologicd a ansamblului de metode si mijloace alese pentru a atinge anumite
obiective (Cerghit si Vlasceanu, 1988, p. 210). Conform pedagogului Stoica (1996, p. 213),
strategia didactici desemneazd ,,modalitatile mai complexe de organizare §i conducere a
procesului de instruire pe baza combinarii metodelor, a mijloacelor de invatamant si a formelor de

grupare a elevilor in scopul realizarii obiectivelor pedagogice”.

Una dintre metodele didactice care poate fi utilizatd in mod creativ in cadrul activitatilor
matematice este jocul didactic. Pentru copil, mentiona Claparéde, jocul este munca, este binele,
este datoria, este idealul vietii. Dupa Nicola (1980, p. 58), jocul este singura atmosfera in care
fiinta sa ,,psihologicd” poate sa respire si in consecintd poate sa actioneze. Barbu si Popescu
(1994, p. 29) propun o definitie completa a jocului: ,,0 activitate specific umana, dominanta in

congtient si liber in lumea imaginara ce si-o creeaza singur”.

Jocul didactic este un mijloc de facilitare a trecerii copilului de la activitatea dominanta de joc
la cea de invatare (Bache si Mateias, 1994). Desfasurarea jocului didactic cuprinde urmatoarele

etapee (Neagu si Beraru, 1995, p. 77):

- introducerea n joc;
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- prezentarea materialului;

- precizarea titlului jocului si scopului acestuia;

- explicarea si demonstrarea regulilor jocului;

- fixarea regulilor; demonstrarea jocului de catre educatoare;

- realizarea de proba a jocului;

- executarea jocului de cétre copii,

- complicarea jocului, introducerea de noi variante;

- incheierea jocului; evaluarea conduitei de grup sau individuale.

Utilizarea jocului didactic asigura si stimuleazd descoperirea unor informatii noi de catre

prescolari, care se vor transforma In cunostinte matematice in urma unui proces de valorificare si

imbogatire.

In Tabelul 1 sunt prezentate doud exemple de jocuri didactice pentru realizarea creativa a

activitatilor matematice, cu accent pe evidentierea scopului, a sarcinii didactice, a regulilor de joc,

a modului de desfasurare si a mijloacelor didactice necesare.

Tabelul 1. Exemple de realizare creativa a jocului didactic la activitatile matematice

Joc didactic

Descriere

,,Cauta
stropitoarea

pierduta!”

Scopul: consolidarea deprinderii de a numara corect in limitele 1 — 9.
Sarcina didactica: asocierea corectd a cifrei de pe stropitoare cu
numarul de buline de pe florile — medalion, prin utilizarea corectd a
deprinderilor matematice si motrice invatate

Reguli de joc: educatoarea imparte copiilor medalioane, reprezentand
flori cu un anumit numar de buline. Prescolarii asteaptd, cu ochii
inchisi, semnalul de incepere a jocului. Acesta va fi dat de educatoare in
momentul in care toate stropitorile numerotate vor fi afisate in diferite
locuri din clasa.

Desfasurare: Copiii trebuie s foloseasca mersul rapid pentru a ajunge
in locul corect. Se dezvolta foarte bine atentia, spiritul de echipa. Jocul
se desfasoara de 2-3 ori cu aceeasi distribuire a stropitorilor pentru o
buna intelegere a regulilor de joc, iar apoi se schimba locul acestora.

Mijloace didactice: flori - medalion (cu numar diferit de buline), afise
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cu stropitori numerotate, un clopotel pentru trezirea florilor (optional)

,»Bogatiile Scopul: consolidarea si verificarea deprinderilor de constituire de
Toamnei” multimi dupa criterii diferite ( mirime si culoare), luate succesiv si
simultan.

Sarcina didactica: constituirea corectd de mulfimi dupa criteriul
enuntat prin deplasarea adecvata.

Reguli de joc: Prescolarii isi aleg din cosul trimis de Zana Toamna
fructe si legume (in forma de medalion, de marimi diferite) mentionand
caracteristicile de baza ale acestora.

Desfasurare: Educatoarea prezintd copiilor doua planse ce reprezinta
lazi maro de marimi diferite : mare si mica. Acestea vor fi asezate In
locuri diferite din clasd utilizand tehnica surprizei. La semnalul
educatoarei, prescolarii vor cauta ladita potrivitd fructului sau legumei
din medalion (para mica - lada mica, morcov mare - lada mare). Copiii
vor utiliza deprinderea corectd de alergare pentru indeplinirea sarcinii
matematice. Se va schimba locul lizilor de 2-3 ori. In partea a doua a
jocului vor fi prezentate copiilor 4 lazi de culori diferite: portocaliu,
rosu, verde, mov. Prescolarii vor asocia ladita cu medalionul avut din
punct de vedere al culorii, indiferent de marime ( lada rosie — mar mic
rosu, ardei mare rosu). Copiii vor utiliza deprinderea corecta de mers
pentru indeplinirea sarcinii matematice. Se va schimba locul lazilor de
2-3 ori. La finalul jocului, copiii cu medalioane mari si de aceeasi
culoare solicitata de educatoare, vor sta in picioare, iar cei cu
medalioane mici, de aceeasi culoare vor imita pozitia piticului.
Mijloace didactice: planse laminate ce reprezintd lazi de culori si
marimi diferite, medalioane cu fructe si legume de toamna de marimi

diferite, cosul Zanei Toamna

Pentru a fi eficient, un cadru didactic nu se poate baza pe una sau cateva strategii, ci trebuie sa
adopte diferite moduri de abordare a invatarii, sd realizeze strategii generale si particulare, care, in
cele din urma, vor reprezenta un stil propriu de lucru. Trezirea si mentinerea interesului pentru o
activitate didacticd reprezintd o provocare permanentd pentru cadrul didactic actual. Pentru a
facilita invatarea matematicii, educatoarea va urmari: sa creeze un ambient bogat, prin care copiii

sa poatd acumula date senzoriale; sa selecteze metodele si procedeee de predare adecvate, care sa-
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1 ajute pe copii sa organizeze datele senzoriale in concepte matematice; sd comunice permanent
(discutii, explicatii, argumentdri, intrebari si raspunsuri) cu copiii, astfel incat acestia sa-si
insuseasca, prin interactiune, limbajul matematic; sd aleagd probleme (situatii - problema)
semnificative pentru a le facilita copiilor perceperea ordinii si semnificatiei in diferite situatii;
sd aleagd procedeele si activitdtile optime prin care prescolarii sd-si formeze deprinderi
matematice si sd-si dezvolte creativitatea.

In cadrul studiului de fatd, este realizatd o cercetard experimentald, a caui obiectiv general
constd in investigarea impactului aplicarii strategiilor didactice creative asupra dezvoltarea
deprinderilor matematice la prescolari. Pentru realizarea obiectivului general, au fost stabilite mai

multe obiective secundare:
- cunoasterea nivelului initial de formare a deprinderilor matematice ale prescolarilor;

- claborarea strategiilor didactice creative de realizare a continuturilor matematice pentru

invatamantul prescolar;
- implementarea programului de realizare a activitatilor matematice in mod creativ;

- evidentierea progreselor realizate de prescolari privind formarea/ dezvoltarea deprinderilor

matematice.

in vederea realizarii obiectivelor a fost formulatd urmitoarea ipoteza: Aplicarea sistematica a
strategiilor didactice creative Tn cadrul activitatilor matematice distractive, va contribui la

formarea si dezvoltarea unor deprinderi matematice la prescolari.

Metodologie
Lotul de cercetare

Cercetarea s-a desfasurat pe parcursul anului scolar 2015-2016, pe un grup experimental format
din 21 de copii de varsta prescolara (4 — 5 ani) , cuprinzand 13 baieti si 8 fete, de la Gradinita cu

program prelungit nr. 28, Bacau.
Metode si instrumente de cercetare

Metodele de cercetare folosite au fost urmatoarele: experimentul pedagogic de tip formativ si
metodele de organizare, analizd §i prezentare a datelor (metodele statistico-matematice si de
prezentare graficd). A fost utilizatd tehnica cercetarii unui singur esantion ,inainte si dupd”

(,,Before - and - After Method”), deoarece rezultatele obtinute in urma testdrilor sunt mult mai
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concludente si oferd informatii obiective cu privire la stadiul dezvoltarii intelectuale si
comportamentale ale prescolarilor ( Nicola I., 2003).

Etapele cercetdrii

In desfasurarea acestui experiment au fost parcurse trei faze:

- etapa evaluarii initiale (constatativd) a cunoasterii nivelului de deprinderi matematice ale
prescolarilor;

- etapa formativ - ameliorativa, care a constat in integrarea strategiilor didactice creative de
fromare a deprinderilor matematice in cadrul disciplinei optionale ,,Matematica si miscare”;

- etapa evaluarii finale in care se aplica probe de identificare a nivelului de dezvoltare a

deprinderilor matematice ca urmare a aplicarii strategiilor didactice creative.

Concluzii

Tn urma desfasurarii experimentului, s-a observat o imbunititire a ritmului de insusire a
cunostintelor matematice de catre prescolari. S-a constatat ca interesul pentru activitatile
matematice a crescut ca urmare a utilizirii strategiilor didactice creative. in activitatile didactice
din gradinita, un element cheie in desfasurarea activitatilor este mentinerea atentiei prescolarilor.
Astfel, educatoarele trebuie sa giseasca si sd aplice cea mai bund strategie didacticd In vederea

obtinerii celor mai bune rezultate.
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Abstract

In this paper is described the role of non-formal education, from the perspective of the educational

objectives and contents, as well as the categories of activities it involves.

Key words: content, extracurricular activities, objectives

Introducere

Necesitatea de a completa si prelungi procesul de invatamant in afara scolii s-a impus la inceputul
secolului XX, fiind constientizata de Invatdmantul modern si satisfacutd initial nu de scoald, ci de
asociatii Wandervogel care au dat expresie dorintei lor de a-si cunoaste tara prin vizite si excursii.
Pe de alta parte era o obligatie sa se desfasoare lectii 1n alte moduri, mai complexe, mai atractive,
mai antrenante si mai flexibile. Aceste forme de organizare pot fi impartite astfel: in afara clasei:
lucrari practic-aplicative, excursii si vizite didactice; in afara scolii: cercuri de elevi, consultatie,
meditatie, competitii sportive si artistice, olimpiade, excursii si vizite extragcolare.

Valoarea acestor activitati este incontestabila nu doar din punct de vedere instructiv, cat mai
ales din punct de vedere educativ in masura in care asigura conditiile de aplicare in practicad a
cunostintelor si de consolidare a lor, de cunoastere a elevilor intre ei, de apropiere intr elevi si
profesori, de dezvoltare a sentimentelor de pretuire a frumusetilor naturale, a realizarilor artistice
si economice, de identificare si dezvoltare a predispozitiilor artistice si sportive. Activitatile de

acest tip vin In Intdmpinarea intereselor si trebuintelor specifice elevilor, cat si a profesorilor,
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oferind un mediu mai flexibil de satisfacere a lor, dar si o sporire a satisfactiei profesionale si

personale.

Obiectivele si continutul educatiei nonformale

Obiectivele educatiei nonformale nu urmaresc sé excludd modul traditional de educatie, ci sa
,completeze instruirea pur teoreticd prin activitati atractive, la care sa aiba acces un numar cat

mai mare de tineri” (Landsheere, 1992, pp. 566-567):
- sprijinirea elevilor cu sanse speciale de reusita scolara, profesionali;

- stimularea dezvoltarii peronalitatii elevilor si a comunitatii locale, la niveluri de performanta

si de competenta superioare, relevante in plan intelectual, moral, tehnologic, estetic, fizic;

- valorificarea adecvatd a strategiilor de proiectare-realizare a actiunilor de formare si

perfectionare profesionala;
- de organizare a timpului liber, de alfabetizare a grupurilor sociale defavorizate.

Continutul educatiei nonformale evidentiaza urmatoarele note specifice care apar la nivel

functional-structural:

a). proiectarea pedagogicd neformalizatd, cu programe deschise spre interdisciplinaritate si

educatie permanenta;

b). organizarea facultativd, conforma cu optiunile elevilor si ale comunitatii, cu deschidere

spre experiment §i inovatie;
¢). evaluarea neformalizata, cu accente psihologice, prioritar stimulative.

In conditiile societatii contemporane, afirma S. Cristea (1998, p. 136) dezvoltarea educatiei
nonformale angajeaza noile mass-media care intervin tot mai mult in sprijinul educatiei: presa
scrisa, radio-televiziunea, sistemele de retele video si de calculatoare. Aceste mijloace vizeaza
»determinarea unui tip superior de invatare” prin asumarea unor obiective-continuturi si
metodologii adecvate, valorificate de cadre didactice specializate in proiectarea si realizarea

instruirii nonformale.

Categorii de activitati extrascolare
Cucos (2006, p. 36) considera ca educatia nonformala este reprezentatd de activitatile educative
organizate de alte institutii decat scoala — muzee, biblioteci, cluburi ale elevilor etc. si se

intemeiazd pe recunoasterea faptului cd ,,un numar mare din experientele de invatare ale
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oamenilor s-au desfasurat in afara sistemului de educatie formala: la locul de munca, in familie, in
diferite organizatii si biblioteci”. In conceptia lui Nicola (2000, p. 452) activitatile
extracurriculare se referd la ,toate acele activitati care se desfasoara sub indrumarea cadrului
didactic, dar nu sunt prevazute in documentele scolare (plan de invatdmant si programad)”. Aceste
activitati sunt complementare activitatilor didactice si vizeaza valorificare intereselor, dorintelor,

aptitudinilor elevilor.

Tn functie de locul desfasurarii activitatii, acelasi autor propune o taxonomie a formelor de
organizare a activitatii didactice complementare lectiei:

e activitati desfasurate Tn scoala, in afara clasei:

- organizate de comunitatea didactica a scolii: consultatii, meditatii, cercuri pe materii,
sezatori literare, jocuri si concursuri scolare, serbiri scolare, cenacluri, intalniri cu
personalitati ale culturii, stiintei etc.;

- organizate de alte institutii cu functie educativa: activitati de educatie rutierd sanitara,
vizionari de spectacole etc.

e activitati extrascolare:

- organizate de comunitatea didacticd a scolii: excursii si vizite didactice vizionari de
spectacole, filme tematice etc.;

- organizate de alte institugii: tabere nationale, judetene de documentare si creatie,
emisiuni radio si TV etc.

Excursiile si vizitele didactice consolideaza contactul direct, nemijlocit al elevilor cu realitati
istorice, naturale, economice, social-culturale cunoscute teoretic sau necunoscute, in contextul lor
autentic. Doza maxima de veridicitate, ambianta in care se desfasoara si climatul social specific
amplifica achizitiile cognitive si le ofera suportul unei mai bune fixari. Excursiile si vizitele
didactice pot fi (Cojocariu, 2004): introductive, de comunicare de noi continuturi, finale, mixte.
Excursiile introductive se desfagoard la inceputul unei teme pentru a asigura elevilor fondul
perceptiv, iar observatia lor va fi orientata spre adunare de materiale didactice, aspecte esentiale.
Al doilea tip se raporteaza spre o mai bund si rapida intelegere a continuturilor. Din punct de
vedere al avantajelor Invétarea este temeinica, In timp ce dezavantajul presupune disiparea
atentiei elevilor spre lucrurile noi, imposibilitatea notarii ideilor. Cele care au caracter final sunt
realizate dupa parcurgerea unui capitol cu scopul de a exemplifica, fixa si sistematiza, cét si
pentru a le conecta cu realitatile pe care le reflectd. Asadar, oricare din variante asigurd contactul
nemijlocit al elevilor cu cu o serie de fenomene si procese necunoscute sau cunoscute partial.
Aceste tipuri de lectii presupun o serie de cerinte psihopedagogice ca: pregatirea desfasurarii

activitdtii, valorificarea rezultatelor obtinute, indrumarea elevilor in actul de observare.
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Lucrarile practice au rolul de a lega teoria de practicd in intentia de a asigura pregatirea
tehnico-productiva a elevilor. Se formeaza astfel anumite deprinderi. Acest aspect se poate
desfasura in ateliere scolare din partea unor profesori-ingineri sau maistri-instructori. Beneficiind
de cele mai multe ori de o dubla pregatire acestia deschid si amplifica interesul elevilor pentru
diferite campuri ale muncii productive. Realizarea lucrarilor practice are in vedere asigurarea unui
instructaj adecvat, care sd preceada realizarea propriu-zisa a operatiilor, executarea unui model de
operatii, prezentarea obiectelor finite care trebuie realizate, supravegherea strictd a modului in
care elevii executd operatiile, cat si corectarea lor pe parcurs, analiza produselor realizate.

Educatia nonformala nu este specifica unei categorii de varstd si nu necesita finalizarea
unei anumite forme de invatare pentru a trece la urmatoarea treaptd. Actorii principali sunt
chiar participantii la procesul de educatie nonformald. Invitarea prin experientd practica este
un element important, participantii fiind implicati Tn mod direct si activ;, iar competentele lor
deja existente reprezintd un ingredient important prin care au posi bilitatea de ainvata de la egal
la egal unii de la altii. Deschiderea educatiei formale spre alte modalitati de organizare a actiunii
pedagogice permite depasirea limitelor sale inerente care tin de normativitatea excesivd a
programelor, metodelor, de orientarea spre informare si evaluare cumulativd a proceselor

instructionale.

Concluzii

Toate formele de organizare extragcolare completeaza, fixeaza, dezvolta si valorificd cunoasterea
achizitionatd de elevi prin traditionala lectie. Aptitudinile elevilor sunt cultivate, iar acestia sunt
ajutati sa-si depaseasca dificultatile la Invatatura, iar din acest punct de vedere sunt apreciate ca
fiind complementare si se impun tot mai mult in organizarea activitatii didactice. Dispunand de
teme flexibile si variate, educatia nonformala le propune participantilor activitati diverse si
atractive, In functie de interesele acestora, de aptitudinile speciale si de aspiratiile lor. Tn acest
fel contribuie si la largirea si imbogatirea culturii generale a celor implicati, facilitand
interculturalitatea, toleranta, sprijinirea categoriilor defavorizate si  ofera  posibilitatea

descoperirii si exploatarii diverselor capacitati si talente.
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Abstract

The group of preschoolers is analyzed in terms of the characteristics and intervention modalitiess of pre-
primary teachers from the perspective of building the learning community. Building the learning

community must be the center of concern for improving the educational climate.
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Introducere

Fiecare copil simte nevoia apartenentei la o comunitate (familie, grupa, scoald etc.), sa fie
apreciat §i respectat in cadrul acesteia, sa fie folositor altora. Membrii unei comunitati
constientizeaza apartenenta la comunitatea respectiva deoarece lucreaza impreund, comunica intre
ei, au de obicei nevoi si scopuri comune. Pentru ca o grupa de prescolari sa fie o comunitate de
invatare, educatoarea si copiii ar trebui sa fie preocupati pentru construirea ei in toate activitatile.
Profesorii percep comunitatile grupelor si le diferentiaza intre ele, dar sunt mai putin preocupati
de contributia pe care o pot avea in schimbarea pozitiva a acestora cu scopul de a optimiza mediul
de invatare in activitatile proprii. Un profesor se simte bine sau rau intr-o anumita grupa, observa
ca prescolarii sunt preocupati de invatatura la disciplina sa ori au alte preocupari, simte ca poate
comunica bine cu prescolarii sau cd existd un zid de nepatruns intre ei etc. Pentru ca un profesor
sd fie acceptat In comunitatea grupei si sa poatd interveni pedagogic pozitiv este nevoie sa se

implice la construirea acestei comunitati avand ca reper asertiunea lui Thomas Sergiovanni (1994,
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citat de Ulrich, p. 22): ,.Construirea comunitatii trebuie sa devind «inima» oricdrui efort de

imbunatatire a scolii”.

Caracteristici ale grupei de prescolari

Grupa de prescolari este un grup social specific, cu structurd, cu roluri clare si un mediu
psihosocial al activitatii instructiv-educative ce determind schimbari cognitive fundamentale ale
fiecarui membru, este mediul educational in care se manifesta relatiile dintre prescolar - profesor,
relatiile prescolar - prescolar, in care se concretizeaza predarea, invatarea si evaluarea, In care
prescolarii si profesorii se simt ,,acasa” ori traiesc sentimente de frustrare si alienare. Neculau si
Zlate (1983) considera grupa de prescolari ca un grup de munca specific, compus dintr-un numar
de membri egali intre ei (prescolarii) si dintr-un animator (profesorul), ale caror raporturi sunt
reglementate, oficial, de tipul sarcinii si de normele de functionare. Pentru dezvoltarea grupei ca
un spatiu optim pentru invatare, profesorii au rolul esential, deoarece ei creeaza cadrul de

predare-invatare-evaluare si ofera prescolarilor o multime de mijloace de invatamant.

Deoarece climatul unei grupe influenteaza perceptiile prescolarilor si ale profesorului si, in
plus, reflectd motivele pentru care prescolarii colaboreaza sau nu colaboreaza intre ei sau cu
profesorul, este important ca profesorul sa-1 cunoasca prin observare, prin chestionare scrise, prin
discutii cu prescolarii etc. Dupa Dulama (2008), scopurile acestor investigatii vizeazd mai multe

directii:

e cunoasterea de catre prescolari si profesor In ce masura grupa poate fi o comunitate de invatare;

constientizarea faptului ca profesorul si prescolarii au nevoi comune §i scopuri comune;

congstientizarea necesitatii de a se sprijini reciproc in activitatea de Tnvatare;

e recunoasterea, respectarea si valorificarea diversitatii personalitatilor dintr-un grup;

aflarea faptului ca o grupa constituie un climat pozitiv sau negativ de invatare.

O grupad care functioneaza ca o comunitate optima pentru invagare presupune ca prescolarii: sa
se simtd respectati, valorizati, intelesi; sa aiba incredere unii in ceilalti; sd aiba grija unii de
ceilalti si sd primeasca sprijin cand au nevoie; sd respecte un cod de reguli propriu comunitatii
lor; sa aiba nevoi, scopuri si valori comune; sa decida impreuna etc. Rezultatele cercetarilor arata
ca acei copii care au avut ocazia sa invete prin cooperare, invatd mai repede si mai bine, refin mai

usor si privesc cu mai multd placere invatarea scolard. Prin accentul pus deopotrivd pe
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competente academice si competente sociale, metodele de Invatare prin colaborare ii ajutd pe
copii sa relationeze si sa-si dezvolte abilitatile de a lucra in echipa. Numeroase cercetari arata ca
invatarea prin colaborare sporeste randamentul procesului de invatare, imbunatateste memorarea
si creatia, genereaza relatii pozitive intre copii, dezvolta sdnatatea psihica si respectul fata de sine.
De asemenea, este un act de descoperire si reflectie pentru copii si educator, precum §i o resursa
importantd pentru acesta in proiectarea si derularea procesului didactic. Cu toate acestea, este

nevoie sa pregatim cu atentie activitatile de Invatare si sa analizam realist caracteristicile copiilor.

Interventia cadrului didactic din perspectiva construirii comunititii de invatare

Interventia pedagogica a profesorului (Oprea, 2003) cu scopul de a construi comunitatea unei
grupe de invatare se poate manifesta in diverse moduri. Sub aspect psihologic, aceasta implica
urmatoarele actiuni: oferirea unui feedbeck pozitiv din care sa rezulte: cd le place grupa lor ca
grup; ca au progresat toti intr-un interval de timp; ca le plac activitatile etc.; crearea unei
atmosfere vioaie, entuziastd, prietenoasa la activitati prin stilul personal pe care-l oferim ca model
de comportament; acordarea unor premii sau stabilirea unor responsabilititi permanente sau tem-
porare. Din punct de vedere social, interventia pedagogica se caracterizeazd prin mai multe
aspecte: stabilirea unor reguli de comportament in sala de grupa, in timpul activitatilor, de comun
acord cu prescolarii, prin discutii cu acestia; prescolarii au posibilitatea de a reflecta, de a propune
reguli eficiente care sunt in interesul comunitatii, dar si al lor ca membrii ai acesteia; organizarea
unor excursii, drumetii, vizite sau alte activitati extracurriculare; realizarea unei reviste a grupei
(poate fi o singura pagind) si care va fi distribuitd in Intreaga institufie; organizarea unor activitati
in gradinita la care sa fie invitati prescolarii din toatd gradinita etc. Din perspectiva pedagogicad,
interventia educatoarei vizeaza: discutarea continuturilor propuse prescolarilor spre invéatare
deoarece acestea pot fi uneori: prea dificile, plictisitoare, fara valoare pentru copii; o investigatie
asupra continuturilor care plac prescolarilor este binevenita; organizarea activitatilor de invatare in
perechi si in grupuri, atit in activitagi, cat si in afara lor; stabilirea unor ritualuri sau rutine in
activitati; afisarea produselor realizate de prescolari sau a fotografiilor din diferite excursii ale

grupei, fie in sala de grupa, fie undeva 1n incinta gradinitei.

Importanta in dezvoltarea prescolarului este nu numai ghidarea tacitd sau explicitd, realizata
de profesor, ci si colaborarea cu profesorul sau cu un coleg mai performant in domeniu. Cele
doua componente — colaborare/ participare si ghidare — sunt reunite de B. Rugolf (1991, apud
Oprea, 2003), in sintagma ,,participare ghidata” (guided participation); ea desemneaza un demers

didactic ce constd in realizarea unui proces a carui virtute este de a construi punti ntre
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cunostintele si abilitatile pe care prescolarul le are la un moment dat si cele pe care urmeaza si le
dobandeasca. Dar un asemenea demers realizeaza punti nu numai intre un pas si altul al
intelegerii, ci si Intre prescolar si profesorul care ghideaza colaborarea, pe de o parte, si intre toti
prescolarii implicati in acelasi proces, pe de alta. In felul acesta, grupa de prescolari poate deveni

un spatiu intersubiectiv, dinamic si deschis, o comunitate a celor ce invata Impreuna.

Tn viziunea lui lonescu (2003), invitarea prin cooperare presupune organizarea unor activitati
colective in care elevii lucreazad impreund in mod convergent pentru a atinge scopuri comune.
Activitatea didactica pe grupe este fondata pe complementaritate deoarece elevii invatd nu unii
alaturi de ceilalti, ci unii in relatie si impreuna cu altii. Modalitatile de a configura un asemenea
spatiu sunt multiple si ele tin de calitatea discutiilor, de modul de aplicare a metodelor muncii in

grup si de frecventa lor, dar mai ales de rolul pe care si-1 asuma profesorul.

Concluzii

Relatiile copilului cu sala de grupa influenteazd dezvoltarea personalitatii si randamentul
invatarilor sale. Studiile de psihologie sociald au evidentiat faptul cd progresul cognitiv al
prescolarilor dintr-o grupa este influentat de interactiunea profesor-prescolari, interactiunile dintre

prescolari si climatul afectiv din grup.
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Abstract

In the first part of the study are elaborated the theoretical coordinates of the folkloric investigation, and in
the second part there are illustrated the modalities of using this technigue in exploring the literary texts of

the author lon Creanga.
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Introducere

A fost odata ca niciodatd. Ca de n-ar fi, nu s-ar povesti ... Asa incepeau, invariabil, toate
povestile copilariei noastre, povesti care, sub complicatia vietii In care triaim, adesea le uitam,
dupd o oarecare varsta, cu desavarsire. Nu existd lume mai frumoasa si mai fascinantd ca lumea
povestilor si amintirilor, mai ales cand acestea sunt cele scrise de lon Creanga, scriitorul, care
prin opera lui minunatd a reusit si Incante generatii si generatii de copii. Varsta prescolara este
una dintre cele mai propice pentru a obisnui un copil cu lectura, pentru a-i deschide apetitul
pentru acesta, pentru a-i stimula si dezvolta imaginatia, vocabularul de multe ori sarac, gandirea,
spontaneitatea, creativitatea. Dar consideram cd, o adevératd provocare este calea prin care o
opera ajunge in sufletul copilului, in acest scop, profesorul folosind o serie de metode moderne
sau traditionale, care vor fi descrise intr-un capitol al prezentei lucrari, punand accent pe

ancheta folclorica.
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Coordonate teoretice ale anchetei folclorice

Una dintre cele mai atractive modalitati de abordare a textului literar este cea a anchetei literare.
Daca folclorul reprezinta totalitatea creatiilor artistice, literare, muzicale si plastice, a obiceiurilor
si traditiilor ale unei tari sau regiuni, ancheta folcloricd este una dintre cele mai utilizate

modalitati de a investiga elementele specifice.

Dupa Vulcanescu (1976, p. 17), ancheta ,,este o metoda de investigatie general stiintifica,
folosita si de etnologie in cercetarea de teren, pentru strangerea materialelor documentare, cat si
pentru dotarea muzeelor. Prin anchetd, etnologii urméiresc sa obtind informatii necesare
cunoasterii unui fenomen sau fapt, a unui aspect sau element de civilizatie sau de cultura
traditionala sau contemporand. Ancheta s-a efectuat, pana in secolul al XX-lea, intr-un mod
empiric, accidental-subiectiv, oral, fara o tematica prealabild, de catre cercetdtori improvizati,
amatori sau fantezisti. Sub impulsul general al sistematizarii metodologiei stiintifice, in secolul al
XIX- lea, ancheta a inceput sd devind programata, obiectiva, efectuatd de grupuri restranse sau
colective de cercetare, care exercitau un control riguros al rezultatelor obtinute in baza unei
tematici prealabile si cu instrumente auxiliare de inregistrare (chestionare, camere de luat vederi
etc)” intensivd la o arie restransd si o perioadd nedeterminatd a cercetdrii, pentru observarea
aprofundata si exhaustiva a unor aspecte de civilizatie sau cultura, pentru sesizarea dinamicii lor
in viata sociala.

Atat ancheta extensiva,cit si ancheta intensiva, prin observatie directd si indirecta,prin
inregistrarea mecanografica simpld sau diferentiatd, prin consemnarea singulard sau colectiva,
prin diviziunea tematica a cercetarii. capatat o interpretare noud 1n cadrul Scolii Sociologice de la
Bucuresti. Pentru reprezentantii acestei scoli, este o metoda de observatie indirectd folosita in
cercetarea monografica in paralel si prin intregire cu alte metode de observare indirecta. Tn ceea
ce priveste ancheta propriu —zisa, aceasta poate fi infaptuitd prin doud tipuri: ancheta directa,
observarea si ancheta indirecta, chestionarul sau interviul. Cele doud modalitati se Tntregesc
reciproc si prin ele se poate ajunge la o bunad consemnare a folclorului dintr-o anumita localitate.
Rezultatele anchetei directe sunt mai valoroase, dar aceasta este Ingreunatd de faptul ca aceste
obiceiuri nu se mai practica si nu se mai pot observa la fata locului, pe terenul lor propriu-zis, ca

odinioara.
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Aspecte practice ale valorificarii anchetei folclorice

Cele doua modalitati de realizare a anchetei folclorice au putut fi observate in forma lor actuala,
precum hora, capra sau plugusorul, iar restul au fost simulate in cadrul unor proiecte educationale
care au avut loc la scoala noastra, cum ar fi claca sau sezétoarea. Pe de alta parte, fotografiile
care au surprins unele obiceiuri din locurile natale ale lui lon Creanga, au fost preluate in timpul
sarbatorilor de iarna din acest an, din defilarea de la Bacau, fiind arhivate doar cele care au
legdtura cu obiceiurile din acest timp calendaristic al anului.

Spre exemplu, dupa trecerea postului, se poate observa ca ajunul Craciunului cu toate datinile
sale, este parca mai frumos decét sarbatoarea de a doua zi si iti pare rau ca s-a Scurs atat de
repede. In popor se spune ci ar fi bine sa ai tot timpul un deget in barba lui Dumnezeu, lucru pe
care pare ca 1l face si Creangd, iar prin vocea sa, Smaranda Creangd, cea mai importantd
pastratoare a traditiilor si obiceiurilor neamului ortodox romanesc, asa cum se reflectau ele in
viata reald a omului simplu de prin partea Moldovei. Crescutd in casa unor oameni simpli, eu
insdmi am fost martord la unele din acestea, bunica din partea mamei fiind o figurd blanda si
credincioasd care mi-duce aminte de Smarand sau Catrina Moromete — o alta figurd feminina
plina de traditii sau superstitii, dar si de Vitoria Lipan, care incheaga perfect acest triunghi literar
feminin.

Inspirata de cat de plind de basme, ghicitori, eresuri, a fost copiliria mea, am incercat sa o
regasesc in literatura pe care am citit-o la maturitate si sa fac o paralela intre traditiile din Amintiri
din copilarie si locul 1n care locuiesc acum, respectiv satul Nicolae Balcescu, loc care m-a
integrat in sénul lui, devenind eu insami o fiintd de un ciudat amestec, un mixaj intre credinta
ortodoxa si curiozitatea de a sti si de a consemna obiceiurile pamantesti, de aici , din satul
adoptiv, multe dintre ele aratand ca existd asemandri enorme intre crestinii ortodocsi si catolici,
mult mai multe decat deosebiri. In acest sens, am batut ulitele satului pentru a aduna mirturii
despre aceste obiceiuri si de a le consemna in ceea ce va fi 0 lucrare de maturitate a unui cadru
didactic pasionat de religie, superstitii, misticism, literaturd. Astfel, am descoperit ca elevilor le-a
placut incéd de la inceput ideea de a merge pe teren, cu aparatul foto de gat si cu reportofonul in
mana, pentru a face diferite interviuri i de a Intege mai bine atit opera lui Creangd, cat si
traditiile proprii.

Ca un popor de gospodari ce este, stramosii nostri au stiut intotdeauna si se distreze, sa
munceasca, dar si s perpetueze obiceiurile si valorile spirituale, ca azi s fie admirate de cei din
prezent, de striini, dar din pacate, din ce in ce mai mult, cazute in uitare, insa ceea ce m-a bucurat
cel mai mult, a fost faptul ca le-a placut copiilor care au mers cu mine pe teren si au invatat sa

devina mici folcloristi.
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Concluzii

Ancheta folclorica reprezintd una din modalitétile eficiente de a cultiva dragostea de a invita si a
descoperi comorile ascunse ale folclorului romanesc la elevii din Invatdmantul gimnazial. Daca la
nivel particular, a fost demonstrata utilitatea acesteia in analiza textelor literare scrise de lon
Creanga, la nivel general, se poate extinde valorificarea anchetei folclorice in descoperirea si

explorarea activa a operelor literare.

desfasurata direct, pe teren , despre aceasta, vom vorbi in urmatorul capitol al lucrarii, unde voi
demonstra ca si azi mai existad printre elevi dragostea de a invata si a descoperi comorile ascunse

ale folclorului roménesc.
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Abstract

The main purpose of the study is to explore the formative valences of the didactic game. The benefits of the

didactic game highlight the need for balanced use in the educational activities from primary education.
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Introducere

Jocul didactic este 0 metoda didactica adecvata pentru dezvaluirea universului specific varstelor
mici. Reprezentdrile, imginatia, sentimentele declangate de joc si prin acesta, compun ca un
puzzle personalitatea copilului. Integrata n demersul didactic, componenta jocului ntipareste
acestuia o insusire vie mai atragatoare, aduce diversitate si o stare de buna dispozitie
functionala, de veselie si bucurie, de destindere, ceea ce previne aparifia monotoniei §i a
plictiselii, a oboselii. Atunci cand jocul este aplicat in activitatea didactica, acesta dobandeste
functii psihopedagogice importante, asigurand participarea activa a elevului lectii, crescand

interesul de cunoastere fata de continutul lectiei.

Valente formative ale jocului didactic
Jocul didactic favorizeaza dezvoltarea competentei anticipativ-predictive, divergenta si
convergenta gandirii, flexibilitatea si fluiditatea, comunicarea verbald si nonverbala, spiritul de

observatie, spiritul critic si autocritic, spiritul de cooperare, de comportare civilizata, iar prin

* Corresponding author.
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respectarea regulilor de joc se formeazd perseverenta, riabdarea, corectitudinea, disciplina,
stapanirea de sine. Jocurile didactice, bine sistematizate, aplicate la momente bine alese ale
activitatii, ,,sustin efortul elevilor, mentinandu-le atentia concentrata si reduc gradul de oboseala”
. Prin impletirea componentelor instructive si educative cu componentele distractive, activitatea
devine placuta, interesantd si atractiva pentru copii, acestia devenind mai activi, mai siguri, mai

increzatori in fortele proprii.

Jocurile didactice ofera valente formative multiple asupra dezvoltarii copiilor, cat si asupra
desfasurarii eficiente a activitatilor instructive-educative (Mata, L., Cojocariu, V.-M., 2011).
Principalele valente ale jocului didactic sunt evidentiate din perspectiva dezvoltarii fizice,
senzoriale (senzatii, perceptii, reprezentdri), intelectuale (proceselor cognitive, limbajului,
memoriei, imaginatiei), afectiv-reglatorii (atentia, motivatia, vointa, procesele afective), a
dezvoltirii personalititii si relatiilor sociale, aduc beneficii asupra dezvoltarii copiilor. In ceea ce
priveste desfasurarea eficientd a activitatilor instructiv-educative, valentele jocului didactic sunt

analizate la nivelul afectelor pozitive generate (dupa Mata, L., Cojocariu, V.-M. 2011):

o Jocurile didactice contribuie la Tmplinirea unor obiective educationale multiple si

complexe care pot influenta dezvoltarea cognitiva, afectiva, motrica si sociala a elevilor.

o Folosirea jocului didactic Th procesul instructiv-educativ faciliteazi cresterea motivatiei
scolare i a curiozitatii fatd de activitate. Prin joc didactic se definitiveaza ,,intelegerea,
fixarea sau repetarea anumitor cunostinte in mod placut, fara interesul celor care comunica

sa scada” (Gherghinas.a., 2007, p. 56).

e Jocurile didactice contribuie la imbunatatirea performantelor scolare, prin activarea

cunostintelor, deprinderilor, abilitatilor, comportamentelor elevilor solicitate.

e Atunci cand se utilizeazd jocul didactic, unde cadrul didactic are rolul de dirijor sau de
participant , are loc dezvoltarea atentiei voluntare, pe termen lung, iar aceastd ipostaza
este favorabila pentru insusirea considerabila si constientd a cunostintelor, exersarea

priceperilor si deprinderilor.

e Jocul didactic sustine Tmpletirea armonioasa a elementului instructiv cu cel distractiv,
astfel incat asigura o unitate deplina intre sarcina didactica si actiunea de joc; asadar, jocul
didactic faciliteaza traversarea de la activitatea dominanta de joc la cea de invatare, astfel
incét sunt asigurate premisele psihologice pentru integrarea optima in activitatea scolara.

Tmbinarea elementului instructiv-educativ cu cel distractiv determini stiri afective
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multilarerale care declanseaza, incurajeaza, amplifica participarea la activitate si contribuie

la dezvoltarea diferitelor structuri ale personalitatii celor antrenati din joc.

Jocul didactic fructificd beneficiile dinamicii de grup. Participarea eficace la joc Ti
angajeaza si pe copiii timizi.
Un alt avantaj al jocurilor didactice 1l constituie valoarea practicd. in  desfisurarea

jocului, scolarul are posibilitatea sa aplice cunostintele acumulate in diferite tipuri de

activitati, sa exerseze priceperile, deprinderile si capacitatile.

Jocul didactic da prilej crearii unei atmosfere distractive, antrenante i motivante pentru

realizarea si efectuarea activitatilor didactice.

Printre beneficiile educative ale jocului didactic poate fi constatata si formarea constiingei
disciplinei, prin continutul, sarcinile si mai ales modul de rezolvare a actiunii, cat si prin

regulile jocului didactic.

Jocul didactic este adesea utilizat Tn realizarea etapelor activitatilor instructiv-educative.
Diferite categorii de jocuri sunt aplicate de citre cadrele didactice pentru a realiza captarea
atentiei, reactualizarea cunostintelor, obtinerea peformantei, evaluarea, fixarea

cunostintelor si deprinderilor.

Jocul didactic are o contributie deosebita in evaluarea cunostintelor, priceperilor,

deprinderilor si comportamentelor.

Valorificarea jocului didactic creeaza premisele pentru realizarea invatarii diferentiate si
personalizate. Jocul didactic ,,activizeaza elevii in procesul instructiv-educativ si in egala

masurd, vizeazd pe fiecare elev in parte, asigurand astfel un invatdmant diferentiat’

(Paslaru, 2003, p. 84).

In conceptia P. Purcaru (2008), prin mobilizarea speciala a activitatii psihice, jocul didactic

devine terenul unde se pot dezvolta cele mai complexe si mai importante influente formative:

se creeaza copilului posibilitatea de a-si exprima gandurile si sentimentele; 1i da prilejul sa-

si afirme eu-l, personalitatea;
stimuleaza cinstea, rabdarea, spiritul critic si autocritic, stapanirea de sine;

prin joc se leaga colectivul clasei , copilul este obligat sa respecte initiativele colegilor si

sd le pretuiascad munca, si le accepte realizarile;

sporeste interesul copiilor fatd de Invataturd, fata de scoald, fata de matematica,
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e ajutd la dezvoltarea spiritului de ordine, la cultivarea dragostei de munca, il obisnuieste cu

munca in colectiv;

e dezvoltd curiozitatea stiintificd, framantarea, preocuparea pentru descifrarea

necunoscutului;
e trezeste emotii, bucurii, nemultumiri.

Ca urmare a aplicarii jocului didactic, copiii desfasoara o activitate in sensul identitatii
personale, urmeaza cerintele si determinarile de baza ale fiintei lor; rezolva probleme de viata din
flexibili in gandire si in rezolvarea problemelor; creeaza solutii diferite, exprima experientele lor
in simboluri, ceea ce 1i va ajuta sd gandeasca putin mai abstractizat; comunica cu ceilalti si/ sau
cu sine, vorbesc, folosesc cuvinte multe, se exprima plastic si Invatd semnele nonverbal, etc.;
folosesc obiectele din jurul lor in scopul pentru care sunt create; se concentreaza asupra actiunii,

devin mai atenti si interesati.

Concluzii

Valentele formative ale jocului didactic evidentiaza necesitatea utilizdrii in mod echilibrat in
activitatile instructiv-educative din invatamantul primar. Efectele pozitive sunt observabile atat la
nivelul dezvoltarii personalitatii scolarilor mici, cat si in planul desfasurarii activitatilor

instructiv-educative.
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Abstract

The objective of the study is to present the characteristics of artistic and plastic activities in pre-school
education and the main modalities of achievment in practice. Artistic and plastic activities are an important

means of animating the child's psychic life.
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Introducere

In cadrul activitatilor de invitare din invatimantul prescolar, copiii sunt familiarizati sa observe
natura si sa incerce sa o redea prin anumite modele, care le stimuleaza curiozitatea si le ofera
cadrul adecvat in care ei si se poatd exprima. Tn acest mod de exprimare a lumii, copilul Tsi
dezvolta abilitatea manuala si vizuala, Tsi exerseazd imaginatia, vointa, initiativa, capacitatea
reprezentativa, perseverenta, forta de creatie. Aceste abilitati descoperite si exersate pot deveni, Tn
timp, aptitudini pentru desen si pentru creatii in acest domeniu. Educarea prescolarilor prin
activitatile plastice din gradinita este posibila si trebuie sa Inceapa de la experiente de observare a
formelor, culorilor si miscarii. Este foarte important ca activitatea in sine sa se desfasoare intr-un
mediu stimulativ, atractiv, care sa invite la observarea, aprecierea si redarea creativa a realului, la

acumularea de impresii privind realitatea inconjuratoare.
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Aspecte caracteristice ale desfasurarii activitatilor artistico-plastice in gradinita

Expresie a inspiratiei, a tehnicii si a madiestriei personale, activitatile artistico-plastice solicita
efort fizic, miscari precise, o bund coordonare a miscarilor §i sincronizarea gandirii cu miscarile
in vederea finalizarii, 1i ofera copilului posibilitatea sa cunoasca in mod direct insusirile materiale
cu care lucreaza, sa le denumeasca, sa-si fixeze In memorie forma si culoarea lor, sa le cunoasca
functionalitatea. Activitatile artistico-plastice au o influentd benefica asupra personalitatii
copilului prescolar nu numai in plan estetic, ¢i si pe plan moral, afectiv, intelectual, etc. ,,Ei
incearcd o bucurie la fiecare descoperire noud pe care o fac si aceasta le da sentimentul de
demnitate, de satisfactie, ii incurajeaza sa caute mereu” (Susald, 1982). Copilul gandeste cu
ajutorul culorilor, formelor, al sunetelor si al senzatiilor. Prescolarul atunci cand coloreaza, cand
picteaza, cand foloseste culoarea, i se formeaza rabdarea, indemanarea, simtul estetic, trasaturi
care 1i vor implini personalitatea si, chiar daca nu va ajunge artist, va avea viata sufleteasca mai
bogata, va fi mai sensibil, mai fericit. Cristea (2009) apeciaza ca educatia plastici promoveaza
arta si creeaza premisele unui transfer cétre celelalte discipline si in viata sociald”. Culoarea este
legata de o anumita emotie, ea aduce in sufletul nostru fie bucurie, fie tristete, caldura sau raceala,

linisgte sau preocupare.

Educatia artistico-plasticd este o componenta principala a educatiei estetice. Educatia artistica,
factor esential al educatiei estetice, se realizeazd prin cunoasterea frumosului, prin mijlocirea
diferitelor arte: literatura, muzica, desenul, pictura. Dupa Cucos (1998), educatia artistica
reprezintd o latura esentiald a educatiei estetice prin raportare la trei aspecte. Din punctul de
vedere al continutului, educatia estetica are o sfera de cuprindere mai larga, care include frumosul
din natura, societate si artd, educatia artistica vizeaza doar frumosul din operele de artd. Din
punctul de vedere al finalitatilor, educatia esteticd isi propune formarea receptivitatii si
creativitatii estetice, educatia artistica are in vedere dezvoltarea si cultivarea capacitatilor creative
in registrele metodice, specifice fiecarei arte. Din punctul de vedere al formelor de realizare,
educatia estetica se desfasoara sub forma activitatilor teoretico-aplicative, educatia rtisticd se
realizeazd mai mult sub forma activitatilor practic-aplicative. Educatia artistici este educatia
acelor simfuri pe care se bazeazd imaginatia, gandirea creatoare, inteligenta, sensibilitatea etc.

Astfel, in activitatile de desen si pictura se urmareste dezvoltarea gandirii artistico-plastice ca o

.....
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Modalitati de realizare a activititilor artistico-plastice

La varsta prescolard desenul infantil este unul din mijloacele cele mai apropiate si mai potrivite
pentru educatia artistico-plastica. Incepand de la varste mici, copiii fac cunostintd cu tehnicile
clasice: desenul liber in creion, ceracolor, carioca, ,,pictura” in tempera/ acuarela. incurajarea si
stradania copilului sunt foarte importante pentru evolutia sa. Sa vedem copilul din fata noastra ca
pe o panza pe care pictam, metodele si mijloacele noastre de lucru si le asociem cu pensulele si
culorile, cand lucram sa punem si suflet si abia atunci vom avea in fata noastra ceea ce ne-am
dorit, adica adevarate ,,opere de arta”. Multd vreme copilul va ,,mazgali”, cu timpul, imaginile se
vor limpezi. Acestea sunt ,,acumularile prin acoperire”. Subiectele vor fi aceleasi, dar capacitatea
de exprimare plastica incepe sa se modifice. Educatorul va trece si el la o etapad superioard a
obiectivelor. In esentd, copilul este situat in centrul atentiei, importanta este atitudinea pozitiva
fata de activitatile artistico-plastice. Dupa aceasta, urmeaza conturarea comportamentului creativ.
Prin intermediul actului pedagogic este sprijinit procesul dezvoltarii categoriilor estetice la copil
pe calea a doua modalitati practice de operare. Este vorba de trecerea de la categoriile generale
ale frumosului (cotidian, natural, moral) spre educatia estetica, trecerea de la arta constituita si
accesibild varstei catre dezvoltarea categoriilor estetice la copii. Dacd frumosul, indiferent de
are creatia de a exprima cu mare precizie si plasticitate idealul moral, binele si raul, usureaza

realizarea Intelegerii acestor categorii.

Ca modalitate artistici de exprimare, dupad parererea lui Danescu (2007), desenul are alta
semnificatie pentru copii decat pentru adulti. ,,Copilul vede lumea cu ochii proprii si numai dupa
aceea incepe sa 0 perceapa asa cum o vede adultul”. Atunci cand deseneaza, copilul se identifica
Cu propria experienta si, astfel, descopera propria sa modalitate de cunoastere si de manifestare.
Asa cum afirma autorul, ,,copilul se joaca cu creioanele pe hartie chiar de la vérste la care nu stie
Sa tind Tn mana nici creionul, nici hartia”. Din acest motiv, el confera jocului o semnificatie care
imita activitatea adultului, dar pe masura ce-si formeaza deprinderi de lucru cu creionul, hartia,
pensula, poate desena forme originale, fard a mai imita in totalitate. Unele dimensiuni ale
creativitatii (fluiditate, flexibilitate, originalitate) pot fi regasite in desenele copiilor. Prin
intermediul activitatilor artistico-plastice, prescolarii redau imagini care reflectd realitatea
inconjuratoare, cum ar fi diferite aspecte din natura, din munca oamenilor, scene din basme si
povestiri, chipurile unor persoane indragite de ei. Jocul cu diverse culori este jocul apropierii de

sensuri multiple ale lumii reale, dorite si imaginate.
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Pictura le permite copiilor mai mult decéat desenul sa redea miscarea si nuantele de culoare.
Copiii Tndragesc aceste activitati si le solicita des chiar si in afara activitatilor impuse la gradinita.
Pentru majoritatea copiilor desenul si pictura reflecta cu adevarat jocul imaginatiei si al placerii
de a lucra cu creioane colorate, cu creioane negre si cu acuarele. Asa cum afirma si Danescu
(2007), cand stapanesc tehnica desenului si a picturii copiii realizeaza in aceste activitati chiar
performante”. Prescolarii indragesc activitatile de pictura, le executd cu placere deosebitd ecle
fiind un bun prilej de stimulare a creativitatii. Cunoasterea abilitatilor si a intereselor copiilor
implicad orientarea lor catre acele activitati care sa le permitd ca aceste abilitati si devina
aptitudini prin exerciti,. Este necesar ca educatoarea sa se aplece cu mai multd atentie asupra

,produselor activitatii creatoare” si sa le aprecieze asa cum merita.

Concluzii

Activitatile artistico-plastice constituie un important mijloc de dinamizare a vietii psihice a
copilului, a proceselor sale intelectuale, afectiv-volitionale si motivationale. Principalele
modalitati de realizare a activitatilor artistico-plastice in invatimantul prescolar sunt desenul si

pictura.
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Investigarea aptitudinii de scolaritate la elevii din clasa pregatitoare
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Abstract

The objective of the research is to investigate the school aptitude of the students from the preparatory class.
In the theoretical part, there are defined and analyzed the concepts characteristic of school aptitude.
Methodologically, there are presented the findings of the research results based on the application of the

test for the identification of the development of school aptitude to the students from the preparatory class.

Key words: preparatory class, school aptitude

Introducere

Clasa pregatitoare are ca obiectiv major adaptarea elevilor la cerintele activitatii instructiv-
educative, formarea unor deprinderi intelectuale, concomitent cu asimilarea unor norme de
convetuire socialda oglindite in rezultatele lor. Adaptarea este un proces bio-psiho-socio-
educational complex cu caracter individualizat si diferentiat presupune cunoasterea
psihopedagogica a personalitatii copilului la intrarea in clasa pregatitoare.

Scoala, principalul factor de educare si formare a personalitatii copilului si a viitorului adult,
este raspunzdtoare de realizarea pregatirii sale astfel incat acesta sa se poatd adapta conditiilor
mereu schimbdtoare ale mediului sociocultural. Aptitudinea de scolaritate se dezvoltd prin
antrenarea copiilor in cadrul activitatilor formative de la nivelul gradinitei si a clasei pregatitoare.
Din perspectiva Legii Educatiei, clasa pregatitoare are rolul de a pregiti un debut scolar de

calitate, prin educatie timpurie institutionalizatd si prin crearea premiselor educationale pentru 0
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integrare scolara cu indici redusi de parasire timpurie a scolii si cu sanse crescute de integrare
viitoare pe piata muncii a generatiilor actuale de prescolari.

Probele aplicate la intrarea in clasa pregatitoare contribuie la formularea diagnozei
individuale, adica la aprecierea potentialului fieciruia de a invita. In functie de aceasta cadrul
didactic adapteaza strategiile de predare-invatare-evaluare a continutului pentru a atinge
obiectivele propuse in fiecare activitate integrata. Aflarea nivelului de dezvoltare a aptitudinii de
scolaritate este un lucru esential pentru invatator datorita caracterului eterogen al colectivelor de
elevi de clasd pregatitoare, fapt datorat varstei elevilor (6 si 7 ani), perioadelor variabile de
frecventare a gradinitei si mediului socio-familial cu influente diferite. Evaluarea aptitudinii de
scolaritate este actul deosebit de complex realizat de catre psihologi si cadrele didactice cu
ajutorul unor serii de teste de specialitate pentru a stabili in ce masura un copil este apt pentru a-si

incepe viata scolara.

Delimitari conceptuale

Conceptul de pregitire pentru scoald care se refera la nivelul de dezvoltare al unui copil (din
punctul de vedere al dezvoltarii competentelor cognitive, socio-emotionale, motrice, de
autonomie) care ar trebui sa-i asigure acestuia o adaptare optima la mediul scolar. Competentele
fundamentale care urmeaza a fi dezvoltate in pregitirea pentru scoala a unui copil sunt
urmatoarele: competente cognitive (atentie, memorie, categorizare, limbaj, planificare si rezolvare
de probleme); competente sociale (capacitatea copilului de a stabili relatii sociale adecvate, de a
respecta regulile sociale si de a rezolva probleme ce pot aparea in relatiile personale); competente
emotionale (Intelegerea emotiilor celorlalti, exprimarea propriilor emotii §i capacitatea de
autoreglare emotionald); competente de autonomie personald: capacitatea copilului de a rezolva
probleme cotidiene specifice grupului de varstd din care face parte; competente motrice
(motricitate grosiera si find); prerechizite ale scolarizarii (prerechizitele scris-cititului,
prerechizitele matematice, cunostintele despre functionarea cognitiva).

Gradinita este veriga initiald a Tnvatamantului preuniversitar, cu sarcini instructiv-educative
pentru pregdtirea prescolarilor in vederea integrarii si adaptarii optime in viata de scolar.
Momentul intrarii in scoald presupune un anumit nivel de dezvoltare psiho-fizica. Aptitudinea
pentru scolaritate presupune dobandirea unor capacitati, abilitdti si deprinderi. Copilul are
aptitudine pentru scolaritate cand dovedeste ca poate s faca fatd exigentelor scolare, evitandu-se
astfel esecul scolar. Fenomenul integrarii copilului in activitatea scolard este un fenomen
complex, 1n analiza caruia trebuie sa se {ind cont de: varsta cronologica, maturitatea scolara,

continutul instruirii in clasa pregatitoare. Cu alte cuvinte, aptitudinea pentru scolaritate este
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insusirea psihofiziologica care permite copilului sd se adapteze cu usurintd la sarcinile noului
mediu educational: scoala (Coasan, 1997). Aceasta depinde de gradul de maturitate a
personalitatii imbinat cu mediul social din care provine copilul si, nu in ultimul rad, de
dezvoltarea biofizicd a acestuia. Vorbim, deci, de maturitate scolara, expresia unei forme de
dezvoltare a copilului, marcand acel nivel al dezvoltarii la care activitatea de tip scolar poate
contribui din plin la dezvoltarea in continuare a personalitatii sale, si care se plaseaza de obicei
intre 5 i 7 ani.

Maturizarea scolara reprezintd trecerea de la copilaria prescolara, dominata de structurile si
motivele activitatii ludice, la copildria scolara, dominata de structurile si motivele activitatii de
invatare. Adaptarea 1n a clasa pregatitoare presupune o dezvoltare corespunzatoare a modalitatilor
de operare a gandirii, analiza, sinteza, abstractizare, generalizare, concretizare, precum si
promptitudine, flexibilitate si independenta aflate in deplina evolutie pe parcursul scolarizarii.

Copilul apt pentru scolaritate este capabil sa stipaneascd limbajul ca instrument de informare,
comunicare si de exprimare, are cunostinte despre mediul inconjurator, despre om si societate,
cunostinte din domeniul operarii matematice, are 0 memorie buna care 1i permite receparea
informatiilor transmise si posibilitatea de a reactiona comform cerintelor petinse (Broscaru,
2015). Copiii inapti pentru inceperea scolaritatii prezinta inadaptabilitati manuale traduse prin
miscari ale mainilor intens necoordonate sau o coordonare si precizie redusa. Prin proba de
motricitate de largd circulatie mondiala, s-a stabilit ca unii dintre ei prezintd o dezorganizare a
functiei vizual- motorie denumita lateralititi manuale, nestabilizata, oscilantd, uneori ezitata,
dificultati in organizarea si perceptia temporald a relatiilor spatiale, incapacitatea de a se incadra
cerintelor de viteza si precizie in executarea sarcinilor scolare, ritmul de lucru incet, nesistematic,
adesea anarhic.

Determinarea nivelului de dezvoltare a aptitudinii de scolaritate a copiilor presupune
evidentierea obiectiva a randamentului obtinut si reprezinta rezultatele procesului de educatie,
instruire si formare realizate in cadrul activitatilor curriculare si extracurriculare in perioada

prescolaritatii.

Metodologia cercetarii

Obiectivul §i ipoteza cercetirii

Obiectivul cercetdrii consta 1n investigarea aptitudinii de scolaritate a copiilor aflati in debutul
scolaritatii pe baza probei de identificare a aptitudinii de scolaritate.

Ipoteza cercetarii:

Nivelul de dezvoltare a aptitudinii de scolaritate este peste mediu la elevii din clasa pregatitoare?
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Operationalizarea i definirea variabilelor

Conceptul principal de aptitudine de scolaritate este operationalizat prin: comprehensiune,
aprecierea dimensiunilor, organizarea spatiald, absurditdti sau omisiuni Tn imagini, viteza si
calitatea reproducerii unor modele, memorarea, mentinerea concentrarii, valorificrea potentialului
analitico-sintetic, de abstractizare, concretizare, generalizare si comparare.

Prin aplicarea acestei baterii de probe propuse se poate pune in evidentd potentialul cognitiv si
insusiri ale personalitatii.

Lotul de cercetare

Lotul propus pentru aplicarea testului este colectivul Clasei Pregatitoare a Scolii Gimnaziale
Agas, judetul Bacau. Lotul este format din 11 elevi: 5 fete si 6 baieti. Elevii acestui lot provin din
medii de crestere aseméanatoare, In mediul rural, cu locuinte proprii, obisnuiti cu traiul simplu pe
care 1l ofera satul romanesc, de religie ortodoxa si sunt dezvolati normal din punct de vedere fizic
conform varstei pe care 0 au.

Metode si instrumente de cercetare

Testul pe care I-am folosit pentru a identifica nivelul de dezvoltare a aptitudinii de scolaritate a
elevilor din clasa pregatitoare (an scolar 2015-2016 ), este unul propus de prof. dr. Aurelia
Coasan ()si poate fi flosit de invatatoare la debutul clasei pregatitoare pentru a cunoaste nivelul de
pregatire a copiilor si stadiul lor de dezvoltare aptitudinald, care este extrem de eterogen in
aceastd etapd, datoritd educatiei diferite de care copii beneficiaza in familie, in gradinite cu
program normal, sdptaméanal sau de tip particular.

Procedura de cercetare

Proba de identificare a aptitudinii de scolaritate a fost aplicata in perioada 26-30 octombrie 2015.
Pentru sustinerea probei a fost obtinut consimtdmantul parintilor in prealabil. Proba a fost aplicata
colectiv in conformitate cu regulile de aplicare: elevii au fost asezati in banci individuale si li s-au
inmanat cele doud fise care contin sarcinile testului. Fisa nr. 1 contine sarcini in care trebuie sa
completeze modelul inceput; iar fisa nr. 2 contine cerinte care solicita elevii sa completeze
modelul (spatiul ramas liber). Aceste figse sunt utile pentru fiecare copil, deoarece contribuie la
formarea gandirii abstract-formale ceea ce 1i ajutd sd devind mai organizati cu ei insisi si cu
mediul lor de lucru. Sarcinile au fost explicate frontal, clar, o singura daté, iar copiii au trebuit sa

respecte timpul de lucru cat si modul cum trebuie rezolvat fiecare item.
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Rezultatele ceretarii
Tn urma aplicarii probei, rezultatele obtinute indica faptul ca din totalul celor 11 elevi, 2 elevi
prezintd un nivel redus in ceea ce priveste dezvoltarea aptitudinii de scolaritate, 4 elevi au un

nivel mediu si 5 elevi Inregistreaza nivel rificat (Tabelul 1).

Tabelul 1. Rezultatele obtinute de elevii din clasa pregatitoare la proba de identificare a

aptitudinii de gcolaritate

. Punctaj .
Nr. | Initiale Itemi total | Ve
1 2 (3 |4 5 6 7 8 9 10 |11 |12
1 |O.M 2 310 (4 |7 9 6 |3 |0 |0 33 |0 67 ridicat
2 |CB 2 318 (4 |2 10 |0 |0 |3 |O 32 |0 64 mediu
3 |DG 0 312 |0 |14 |0 9 |6 |3 |3 1 |3 54 mediu
4 |M.A 2 318 |2 |0 2 6 |3 |3 |0 32 |0 61 mediu
5 | Sz 0 02 |4 |2 3 3 |0 [3 |0 20 |0 37 redus
6 |A.B 0 3(8 |0 |6 5 9 |6 [3 |0 33 |6 79 ridicat
7 |FN 2 3 (8 (4 |14 |0 3 |6 [3 |3 33 |6 85 ridicat
8 | LM 2 314 |0 |14 |8 3 |0 [3 |0 33 |0 70 ridicat
9 |EA 0 312 |2 |10 |8 0 |6 [0 |0 32 |0 63 mediu
10 | D.B 2 3 |4 0 14 |4 0 3 3 0 30 |9 72 ridicat
11 | AZ 0 02 |2 |4 2 0 |0 |3 |0 12 |6 31 redus

Conform rezultatelor obtinute, se constata ca un numar de 9 elevi inregistreaza un nivel mediu
si ridicat de dezvoltare a aptitudinii de scolaritate, ceea ce confirma ipoteza generala a studiului

(Tabelul 2).

Tabelul 2. Frecvetele si procentele rezultatelor obtinute de elevii din clasa pregétitoare la proba

de identificare a aptitudinii de scolaritate

Nivel de dezvoltare Nr. elevi Procent
ridicat 4 45%
mediu 5 36%
redus 2 18%

Concluzii

Rezultatele cercetarii constatative evidentiaza ca cei mai multi elevi au obtinut punctaje peste
medie in ceea ce priveste dezvoltarea aptitudinii de scolaritate. Aplicarea probelor de identificare
a acestei aptitudini este utild pentru cadrele didactice, deoarece ofera informatii despre nivelul

maturizarii scolare a copiilor in momentul intrarii in clasa pregatitoare.
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Abstract

The study aims to highlight the role of preventing and diminishing aggressive behaviour in primary school.
There are analysed the main causes of aggressive behaviour, as well as the consequences they have on the

development of the child and the school.

Key words: aggressive behavior, causes, consequences primary school

Introducere

Agresivitatea este una dintre marile probleme cu care se confrunta lumea contemporana. Presa
audiovizuald si scrisd ne informeaza 1n permanentd de acest fenomen care ia amploare pe zi ce
trece. Acest fenomen se manifestd pornind de la cele mai agresive forme, precum razboaiele ori
crimele terifiante, batiile, distrugerile de bunuri si pand la cele mai putin socante cum ar fi
violentele verbale. Aparitia diferitelor forme de agresivitate din mediul scolar pare aproape o
fatalitate si devine adesea un lucru obisnuit fard ca oamenii sa mai sesizeze pericolul. Acest
fenomen reprezintd o problema delicatd care trebuie tratata ca atare. Pentru a putea stopa acest

fenomen trebuie mai intai sd-i fie cunoscute cauzele, originile formele de manifestare si orice

In clasele primare pot aparea stari tensionate care pot fi de scurta durata sau de lungd durata
mai intense sau mai putin intense cu efecte vizibile sau ascunse intarziate sau imediate.

Agresivitatea poate fi o modalitate prin care copiii atrag atentia sau isi castiga o identitate proprie.
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Atunci cand li s-a dat o importantd prea mare de la o varsta frageda, cel mai usor si mai sigur mod
de a obtine aceastd atentie nelimitatd este agresivitatea sau comportamentul necooperant.
Programele urmarite la televizor ce contin scene de agresivitate, jocurile violente, cresc frecventa
gandurilor si a sentimentelor agresive, ducand la cresterea nivelului de activare fiziologica. Se
reduce frecventa comportamentelor prosociale (de intrajutorare, solidaritate, altruism). Uneori
agresivitatea este motivata de fricd si se amplifica in situatii neprevazute sau neasteptate. Acesti
copii nu se simt in sigurantd, nu au Incredere 1n cei din jurul lor, se simt amenintati si incearca sa
depaseascd aceste sentimente infricosatoare prin comportamente impulsive de agresivitate sau
chiar furie. Pedepsele fizice si corporale Intaresc agresivitatea copilului. Acelasi efect 1l au, insa si
amenintarile vagi si inconsecventa. Conflictele conjugale determinad o crestere semnificativa a
nivelului de stres in familie si pot conduce la aparitia unor accese de furie, agresivitate sau
ostilitate in randul copiilor. In general, copiii agresivi triiesc in medii caracterizate print-un statut
social si economic scdzut, in care agresivitatea reprezintd un mod de viata. Copiii cu un
comportament agresiv sunt in general respinsi de copiii de aceeasi varsta cu ei, se integreaza cu

dificultate Tn grupuri si au rezultate scolare scazute.

In scoald, una din principalele sarcini este cea de preventie a conflictelor, de utilizare a unor
strategii care sa constranga elevul in a manifesta atitudini, comportamente necomforme. Rolul
scolii este in a stabili cauzele agresivitatii, factorii generatori de de comportamente violente si
agresive. Indiferent de aceste stiri tensionate, cadrul didactic trebuie sa fie pregatit sa faca fata
acestora, prin valorificarea competentei manageriale. Competenta cadrului didactic trebuie vazuta
nu neaparat in stingerea conflictului iscat, ci, mai ales, in prevenirea acestor conflicte si
comportamente agresive. De obicei, starea de criza ,,extra-ordinara” este usor de identificat,
deoarece ea poate fi observatd cu usurintd de oricine, dar important este de a observa inca de la
primele semne de manifestare ale acestei crize. Rolul cadrelor didactice este foarte important in
aceste rezolvarea situatiilor conflictuale, asa cum se poate observa in diverse situatii: modul in
care acesta comunica cu elevii, modul cum abordeaza aceste situatii conflictuale, modul in care
acesta ia decizii in functie de natura evenimentelor, cat si al comportamentului agresiv iscat, dar
si maniera in care se vehiculeaza starile afective in clasa, pentru a preveni aparitia starilor
conflictuale puternice. Reactiile cadrului didactic in situatii agresive si conflictuale sunt decisive
pentru a mentine un climat sanatos atat in clasa cat si la nivelul scolii. Prin fiecare gest, reactie, el
transmite elevilor mesaje pe care acestia le interpreteaza si le interiorizeaza. Orice remarca sau
observatie adresata elevilor, trebuie facuta cu tact pedagogic, folosind explicatii plauzibile pentru
a ajunge acolo unde si-a propus, ardtandu-le importanta acelui lucru si sensibilizdndu-i totodata,

aducandu-i spre ordine si disciplina. Educatorii controleaza din ce in ce mai dificil impactul pe
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care violenta scolara o are asupra climatului scolar, iar praxisul educativ traditional nu mai este
suficient pentru practicarea rolului profesional al educatorilor, constransi din ce in ce mai mult sa
asimileze informatii privind gestionarea conflictelor si utilizarea strategiilor de rezolvare de

probleme manifestate in spatiul scolar.

Cauzele si consecintele comportamentului agresiv in scoala

Printre cauzele generale frecvente ale coportamentului agresiv se numara: rivalitatea pentru
obtinerea puterii sau a unor avantaje, interese majore sau meschine disjuncte, vanitatea, prostia
sau irationalitatea, invidia, complexele de superioritate sau inferioritate, ostilitatea, diferentele

mari de perceptie a unor date, fenomene, etc.

Comportamentele violente si agresive isi pot avea originea intr-un management defectuos al
clasei scolare. La nivelul practicii scolarare, cele mai dese cauze ale situatiilor tensionate sunt
regasite la nivelul procesului managerial si educational, la nivelul normelor pedagogice, pe care
unii actori sau altii le incalcd. Cele mai multe stiri de agitatie se regasesc la nivelul relatiilor
interpersonale din clasa de elevi care au, desigur, diferite grade de manifestare. Modul n care se
comunica in clasa atat intre elevi, cat si intre elevi si cadre didactice, modul in care se iau
deciziile, maniera 1n care se vehiculeaza stérile afective 1n clasa, toate sunt de naturd sa previna
aparitia unor stari conflictuale puternice. O alta cauza a aparitiilor starilor conflictuale este aceea
cand elevul este ignorat de citre profesor, tratandu-l cu o atitudine dispretuitoare, corelatd cu
tendinta de evaluare in termen constant negativi si depreciativi. Elevul suferd pentru ca si-a
deceptionat parintii §i profesorii, pentru ca este dispretuit de colegi, isi pierde stima de sine,
increderea in capacitatea de a reusi chiar si in domeniile in care nu se afla in situatia de esec. In
acest moment pot aparea conduitele violente care se traduc prin depresie, spirit de revansa,
manifestari de provocare, dispret reorientat catre altii, lipsd de interes pentru viatd in general. Nu
in ultimul rand, modul in care profesorul distribuie sanctiunile, abuzul de masuri disciplinare, de
pedepse, influenteaza climatul si calitatea vietii scolare. Orice profesor stie cd pedeapsa, ca
remediu, nu are efecte pozitive decat in mod circumstantial si pe termen scurt. De cele mai multe
ori, ea produce reactii emotionale negative, creeaza tensiuni, anxietate, frustriri, conflicte si
deteriorarea relatiilor profesor-elev. Pentru ca o sanctiune s fie eficace, ea trebuie sa aiba un
sens, sa fie integrata intr-un sistem coerent care leagé respectarea regulilor, a normelor scolare de
natura actului comis si de tipul de sanctiune. Sanctiunea trebuie sa se afle intr-un raport logic cu

actul sanctionat.
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Toate aceste cauze determind aparifia unor stari tensionale de frustrare care se concretizeaza
intr-un final in conflicte deschise sau mocnite. Este deosebit de important ca profesorul sa
cunoasca elementele definitorii ale diferitelor tipuri de conflicte, pentru a fi in masura sa le
rezolve. Efectele negative pe care le determina lipsa unor solutii pentru prevenirea si combaterea
comportamentului agresiv pot fi: sustragerea de la activitati, indiferenta fata de ceea ce se
intampla n clasd, absenteismul, refuzul de a-si face temele, violente verbale fata de colegi si chiar
fata de profesori, comportamente agresive. Esecul scolar reprezintd un factor de risc important in
privinta cresterii violentei scolare. Cercetatorii au acordat o mare importantd consecintelor
agresivitatii ca urmare a stabilitatii si mentinerii numeroaselor efecte negative pe care le implica
(Farrington, 1991): performante scolare scazute; esec scolar, suspendare, excludere sau parasirea
voluntard a scolii; asumarea violentei ca formd acceptabildi de rezolvare a
problemelor/conflictelor; efort suplimentar din partea profesorilor si administratiei pentru
gestionarea problemelor de disciplind (comportamentele disruptive de la clasa si agresive din
pauzi necesitd atentie si supraveghere suplimentard), ceea ce duce la scaderea eficientei predarii
si limitarea oportunitatilor de invatare pentru ceilalti elevi; imagine negativa din partea colegilor
si a profesorilor; marginalizarea elevului; sentimente de izolare si singuratate; consum de alcool,
droguri; acte de delincventa in adolescentd; criminalitate si psihopatologie la varsta adulta.
Violenta perturbd grav mediul scolar (Salavastru, 2004). Aceasta conduce la o deteriorare a
climatului in scoald, afecteaza raporturile elev-elev si elev-profesor si genereaza sentimente de

insecuritate, de teama, de angoasa, care influenteaza negativ dezvoltarea normala a elevului.

Concluzii

Una din principalele sarcini ale scolii actuale este de preveni si diminua comportamentele
agresive. Rolul cadrelor didactice este de a identifica aceste comportamente si de a aplica diferite
strategii de solutionare a efectelor negative. Este important sa se puna accent pe prevenirea
comportamentelor agresive, deoarece in timp sunt evidente efectele negative care pot afecta

dezvoltarea copilului.
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Abstract

The study of the English language gives students a specific type of liberty of imagination, stimulates their
thinking, curiosity and expression of a free creative spirit. Learning a foreign language does not mean the
memorization of vocabulary and grammar rules, it involves a variety of activities that introduce the
student in the art of working, and contribute to the development of creative imagination. Using the new
interactive methods during English lessons, the teacher stirs the students' curiosity, enabling them to
develop creative-analytical thinking, discover their talent, reach the highest level of creation and
encourages them.
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Introducere

Cunostintele predate la scoala, oricat de bine ar fi organizate, oricat de interesant si de bogat ar fi
continutul pe care 1l comunica elevului, nu pot da satisfactie setei de cautare a adevarurilor
stiintifice si curiozitatii, trasaturi specifice copiilor. De aceea procesul instructiv-educativ prevede
si forme de munci didactici complementare lectiei obisnuite. In multe scoli din reteaua
invatamantului preuniversitar se simte nevoia unor resurse noi, care sa se bazeze pe informatia
online si pe Internet. ,,Locul, rolul si organizarea informatiei raméan carentiale, relativ exterioare,
nesustinute corespunzator prin resurse adecvate, fard forme de interactiune cu activitatile
fundamentale” (Cerghit, 1994). Invitarea moderna, centrati pe elev, il determina pe acesta si

viziteze biblioteca In mai mare masura.
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Lectia de limba englezd prezintd o suma de particularitati si se supune unor exigente
pedagogice specifice, pe care desigur profesorul trebuie sd le cunoasca si sa tind seama de ele.
»Pozitia profesorului in sistemul scolar este prioritara. Rolul sdu ajunge sd implice Insemnate
functii instructiv—educative. Astazi, el este un intelectual pasionat, activ, creator, interesat mai
intai In latura formativa a obiectului sau, in sensul ca informatia se justificd si devine necesara
activitdtii in vederea formarii unei personalitdtii multilaterale, autentice” (Cojocareanu si
Vilceanu, 2008). Toate aceste activitati realizate cu ajutorul mass-mediei si nu numai, i pot

ancora in realitate si 1i pot ajuta sa realizeze documente redactate in limba engleza.

Strategiil didactice pentru predarea si invitarea limbii engleze

Limba engleza se poate invata prin diverse moduri, iar cunostintele dobandite in cadrul orelor de
limbi strdine prin tehnici si metode traditionale si moderne favorizeraza accesul atat la diferite
aspecte ale sistemului limbii, cat si la diferite aspecte ale utilizirii acesteia. In cadrul orelor de
limba engleza comentarea unor articole din ziare sau reviste se poate realiza prin analiza temei si
a contextului, a subiectului sau mesajului transmis. Cand in ziarul sau revista respectiva exista
fotografii sau afise, profesorul poate sa le ceara elevilor sa le comenteze din punctul de vedere al
culorii si contrastului, al planurile care se pot distinge, al efectelor si dispunerea diferitelor
elemente. La sfarsit, elevii pot fi pusi s scrie articole pentru revista scolii, putdnd apela si la
desene realizate de ei. In cadrul orei de limba englezi se poate folosi si radioul si televiziunea, iar
dacd emisiunile de interes scolar nu sunt in acel moment se pot folosi emisiunile Inregistrate. Prin
intermediul acestor ore, se va putea urmari, coordona si imbunatati munca elevilor mult mai bine,
pentru realizarea obiectivelor propuse vom munci impreund, la scoald, iar acestea nu vor deveni
,tema suplimentara pentru acasa”. De asemenea, tipurile de articole ce pot aparea ntr-o revista
vor putea fi discutate, exersate pe indelete, cu toti elevii grupei de optional, vor permite sa
aprofundeze cunostinte Insusite la toate materiile din planul de invatamant, vor aborda temele din
perspectiva transdisciplinara.

Tn ceea ce oriveste integrarea metodelor didactice, achizitiile dobandite la limba engleza vor fi
exersate prin crearea de povesti, poezii, rebusuri, jocuri, interviuri, cunostintele de la matematica
ne vor folosi pentru realizarea unor jocuri cu caracter logico-matematic, cunostintele despre
mediul inconjuritor se vor reflecta in povesti, rebusuri, jocuri, curiozitati, compunerea unor
povestioare tematice, deprinderile formate la orele de educatie plastica si la cele de abilitati
practice vor duce la Tmbogatirea revistei cu desene, jocuri, retete culinare sau cu realizarea unor
interviuri. Comentarea unei carti ar putea fi o alta activitate realizata cu scopul de a afla informatii

biografice din viata unei personalitdti. Aceasta activitate presupune parcurgerea atentd a unor
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fragmente, apoi se poate face apel la sensibilitatea elevilor si la cunostintele lor de limba,
cerandu-le sa-si exprime parerea cu privire la cele citite.

Ca forme de organizare, vor fi valorificate atat cele formale, cum ar fi lectia, cét si cele non-
formale, ca de exemplu vizitele, vizionarea unor piese de teatru etc. Profesorul va propune
elevilor o serie de activitati non-formale atractive, cum ar fi vizitatea unor centre de cultura, a
unor muzee a unor biblioteci sau a unor posturi de radio si televiziune pentru a putea obtine
diverse informatii. Vizita la muzeu este motivatd de continutul lui, deoarece acestea se
subdivizeaza in depatamente in fuctie de perioada istoricd, geografie si gen artistic. Vizitarea
unui astfel de muzeu Ti poate oferi copilului posibilitatea de a realiza un rezumat sau un tabel cu
exponatele din muzeu si corespondentele lor in lumea reald, naturald. Vizionarea unei piese de
teatru sau chiar textul teatral jucat si reprezentat atrage interesul elevilor. Aplicatia de la ora de
engleza consta in citirea textului, piesei de teatru si apoi se poate viziona spectacolul (TV, video).
In timpul spectacolului, elevii pot nota elementele punerii in scena si apoi pot realiza o sceneti

asemanatoare in clasa.

Avantaje ale strategiilor didactice utilizate in predarea si invitarea limbii engleze
Aceste noi directii corespund principiilor educatiei noi, scolii contemporane, Innobileaza
continutul, Inldturd monotonia, creeaza activismul, solicita elevul in procesul cunoasterii, creeaza
satisfactii si impliniri, in colaborarea sa cu cadrul didactic in dobandirea sistemului de cunostinte.
Prin folosirea strategiile traditionale si moderne in procesul instructiv-educativ elevii sunt
ajutati sa-si largeasca orizontul de cunostinte, sd-si reanalizeze ideile, sa-si valorifice gandirea
criticd, creativitatea si sd-si dezvolte imaginatia. Metodele interactive aplicate la ora de limba
engleza transforma activitatile didactice in activititi mai interesante si mai placute. Ele reprezinta
0 componentd importanta a strategiilor care determina ca dialogul dintre cadru didactic si elevi sa
fie usor si eficient, iar diversitatea acestora ajutd in mare masurd la capacitatile de a inregistra,
prelucra si interpreta informatiile primite de la cadru didactic. In cadrul lectie se pot folosi
materiale didactice realizate anume pentru ndeplinirea unor obiective instructiv-educative si
mijloace de invatamant audio-vizuale, iconice, informatice prin intermediul carora se asigurad
transmiterea informatiilor. Acestea trebuie sa fie in acord cu anumite cerinte psihopedagogice, sa
prezinte In mod just continutul informational vizat si sd-i facd pe elevi interesati de subiect.
Profesorul ar trebui sid alterneze mijloacele de invatimant si metodele si sa le foloseasca in
diverse forme de organizare precum: activitatea frontald si in echipa, ca si In activitatea

individuala.

331



E. Chilea/ Journal of Innovation in Psychology, Education and Didactics

Elevul adreseaza intrebari, invatd concepte noi, argumenteaza si cautd raspunsuri. La ora de
invatare a limbii engleze, metodele alternative 1i ajutd pe elevi sd-si insuseascd in mod ludic
vorbirea si scrierea Intr-o limba strdina. Ca suport se pot folosi afise, fotografii, scenete si de acte
teatrale, vizite la muzee, biblioteci, centre de cultura, citirea unor ziare si reviste etc. Metodele de
invatdmant pot fi traditionale, care pot fi pastrate cu conditia adaptarii lor la exigentele
invatamantului modern si metodele moderne, unele dintre acestea de exemplu, se apropie de
metodele de cercetare stiintifica, punandu-l pe elev in situatia de a dobandi cunostintele printr-un
efort personal, iar altele cum ar fi calculatorul, valorifica tehnica de varf. Aici isi spune cuvantul
tactul pedagogic si maiestria pedagogica a profesorilor documentaristi, precum si influenta tuturor
factorilor educationali. ,,Dacé ratiunea existentei unui cadru didactic ar fi exclusiv aceea de a
intermedia transmiterea cunostintelor catre elevi, rolul acesta 1-ar putea indeplini, Tn cele mai
bune conditii, 0 masina de invatat. Dar, pentru ca aceasta n-ar putea nicidecum sa influenteze
personalitatea elevului sau sa-i Tmbogateasca viata emotionald ori sd-i creeze anumite trasaturi
volitive, prin stabilirea unor canale de comunicare interumanad, profesorul ramane, pe mai departe,
factorul fundantal al procesului de Tnvatamant” (Chiprian si Ciuperca, 2002). Este cunoscut
faptul cd aceste activitdti sunt apreciate, pentru ca: urmaresc largirea cunostintelor, valorifica si
dezvolta interesele si aptitudinile elevilor, au un efect pozitiv pentru munca desfagurata in echipa,
sunt caracterizate de optimism §i mult umor, stimuleazd spiritul critic, capacitatea de
argumentare, de a actiona si rezolva probleme in mod responsabil. Ei au nevoie de actiuni care sa
le largeasca orizontul cunoasterii, sa le ofere prilejuri de a se emotiona puternic, de a fi in stare
sd-si forma convingeri puternice. Participarea la o astfel de activitatea trebuie sa fie liber

consimtita, neconditionata, pentru ca sa devina o conlucrare a cadrului didactic cu elevii.

Concluzii

Ca metode didactice, profesorul poate utiliza o varietate de metode si procedee specifice pentru
predarea-invatarea limbii engleze. Referitor la mijloacele de invatamant, in lectia d elimba
engleza sunt integrate o multitudine de materiale, auxiliare si instrumente. In ceea ce priveste

formele de organizare, sunt valorificate atat activitatile formale, cat si cele non-formale.
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Abstract

Designed as teaching tools to improve pupils' basic knowledge in different fields, the pedagogical records
should become the principal didactic means in today's education, because they adapt to the age and
individual peculiarities of students.

Key words: communication skills, pedagogical records, students

Introducere

Fisele pedagogice sunt mijloace didactice care sunt create de catre cadrele didactice pentru a
facilita dezvoltarea unei motivatii crescute pentru invatare, pentru descoperirea culturii altor tari,
pentru formarea de competente personale bazate pe creativitate si increderea in sine, pe dorinta de
a cunoaste si pe deschiderea spre diversitatea culturald a patrimoniului european. Concepute ca
instrumente didactice de imbunatatire a cunostintelor de baza ale elevilor in domenii diferite,
fisele pedagogice ar trebui sa devind in contextul invatamantului de astazi mijloace didactice de
baza in procesul de invatamant, pentru ca se adapteaza la particularitatile de varsta si individuale
ale elevilor. Multi dintre elevii de astazi, dupa cum aratd rezultatele evaluarii PISA, au carente
elementare atat in studiul limbii romane (intelegerea unui mesaj), cat si in domeniul stiintelor

matematice.
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Particularitati ale fiselor pedagogice ca mijloace didactice
in sens larg, mijloacele de invatdmant vizeaza ,totalitatea materialelor, dispozitivelor si
aparatelor cu ajutorul carora se realizeaza transmiterea si asimilarea informatiei didactice,
inregistrarea si evaluarea rezultatelor obtinute” (Nicola, 1996 p. 203). Mijloacele didactice
reprezintd ansamblul instrumentelor materiale, naturale, tehnice selectate si adaptate la nivelul
metodelor i al procedeelor de instruire pentru realizarea sarcinilor proiectate. Ele sunt
instrumente auxiliare care faciliteaza transmiterea informatiei in cadrul predarii, sprijinind , dar si
stimuland activitatea de Invatare; nu pot Inlocui activitatea profesorului, ci doar il ajutd in
realizarea sarcinilor prin integrarea lor optima in lectie.

Dupa Cerghit (200), cele mai importante functii pedagogice ale mijloacelor de nvatamant
sunt:

e functia stimulativa — dezvoltarea motivatiei interne a elevilor pentru studiu, trezirea
curiozitatii si a dorintei de cunoastere;

e functia formativa — este asigurata de contributia lor la exersarea si dezvoltarea gandirii si a
operatiilor acesteia : analiza, sinteza, comparatia, abstractizarea si generalizarea;

e functia informativa — este datoratd faptului ca mijloacele de invatamant ofera in mod
direct,un volum de informatii despre diferite obiecte, fenomene, procese, evenimente;

e functia ilustrativa si demonstrativa — este exercitatd atunci cand mijloacele de Tnvatamant
sunt valorificate ca material demonstrativ, ca substitute ale realitatii, insotind explicatiile
profesorului ;

e functia de investigare experimentald si de formare a priceperilor si deprinderilor
intelectuale si practice — este asigurata in contextele educationale cu caracter experimental,
n care elevii isi formeaza si exerseazd priceperi si deprinderi intelectuale si practice;

e functia ergonomica — este functia de rationalizare a eforturilor profesorilor si elevilor in
timpul activitdtilor de predare-invitare, respectiv, de reducere a ponderii actiunilor
repetitive, rutiniere, de eficientizare a actiunii de organizare si ghidare a activitatilor
elevilor ;

e functia substitutiva — este asiguratd de facilitdtile pe care le oferd unele mijloace de
invatdmant care permit realizarea Invatamantului la distantd (de exemplu, televiziunea,
computerele, retelele de calculatoare, Internet) ;

e functia de evaluare — este datoratd faptului ca unele mijloace de invatamant pot servi la
verificarea si evaluarea nivelului de cunostinte, priceperi, deprinderi, competente ale

elevilor;
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e functia estetica — este asiguratd in contextele educationale in care elevii recepteaza, inteleg
si evalueazd frumosul, respectiv valori cultural-artistice, morale, sociale;

e functia de orientare a intereselor elevilor — este realizatd in secventele in care mijloacele
de invatamant le oferd acestora informatii in legatura cu anumite profesiuni si status-uri,
imagini, comentarii.

Prin intermediul fiselor pedagogice, sunt propuse elevilor exercitii practice cu scopul de a
facilita aplicarea cunostintelor, de a varia nivelul de dificultate si de a le adapta la nivelul de
pregatire si intelegere a elevilor, de a crea si mentine coeziunea grupului, asigurand astfel
entuziasmul si participarea activd a elevilor pe tot parcursul activitatii didactice. Rolul
profesorului/formatorului este de a transmite nu numai notiuni si principii de baza, ci si de a
prezenta elevilor sdi o viziune complexa, bazata pe experienta directa. Acest demers nu este Tnsa
usor, deoarece profesorul, de obicei, nu constientizeaza suficient aceasta nevoie a elevului de
trece de la abstract la concret si nu dispune de un suport pedagogic clar si practic. Adaptarea
fiselor pedagogice la nevoile si specificul elevilor asigura progresia constanta a acestora, ceea ce-i
va stimula sa se autodepaseasca.

Demersul didactic propus in partea aplicativa consta in elaborarea unei fise pedagogice care
asigurd exersarea resurselor limbii roméne si a cunostintelor culturale, plecand de la realizarea

unor ateliere de creatie artistica.

Fisa pedagogica pentru dezvoltarea competentelor de comunicare

Instrumentul didactic a fost elaborat Tn cadrul proiectului strategic european Erasmus ,,Drumurile
albastrului in Europa”, proiect care a reunit mai multe institutii europene implicate in educatia
adultilor si in formarea pedagogica a profesorilor. Fisele pedagogice au fost concepute cu scopul
de a impartasi practici educationale inovative si schimburi de experiente pentru dobandirea de
competente cheie, plecand de la simbolistica si semnificatia culorii albastre, perceputa ca fapt
social si cultural, exploatata in mod diferit de la o tard la alta. La derularea proiectului a
participat un grup de experti in domeniul pedagogic si cel cultural cu scopul de a experimenta
strategii eficiente pentru imbunatatirea competentelor de baza (scriere, citire) prin intermediul
unei educatii interculturale si artistice plecand de la o tema comuna. Scopul fiselor pedagogice
create este de a ajuta profesori/ formatorii in educatia culturald, in special a adultilor. Totodata,
ele sunt concepute si pentru publicul scolar prin transferul multidisciplinar si interdisciplinar,
plecand de la aportul cultural si artistic al albastrului si de la activitatile cu caracter valorizant

propuse formabililor.
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Tn continuare, este exemplificat modul de utilizare a fisei pedagogice pentru tema ,,Conotatiile
afective si cognitive asociate culorii albastre prezente in cimitirul de la Sapanta” (Tabelul 1).
Scopul fisei pedagogice este de a dezvolta competente de comunicare in limba materna, plecand
de la o paleta de cuvinte gandite in relatie cu simbolistica cimitirului din Sapanta. Aceste cuvinte
vor fi utilizate de fiecare elev pentru a crea o ,,carte despre simbolistica culorii albastre” si un

carnet personal cu texte.

Tabelul 1. Modul de utilizare a fisei pedagogice pentru tema ,,Conotatiile afective si cognitive

asociate culorii albastre prezente in cimitirul de la Sapanta”

Componente Exemplificare

Grupul tintd | La activitate pot participa elevi de 10-16 ani care au nevoie sa-si
imbunatateasca principalele competente de comunicare in limba
maternd, competente de sensibilizare si expresie culturala,
competente de baza (scriere, citire).

Obiective: La finalul activitatii elevii vor fi capabili

- sa comunice adecvat In limba materna;

- sd identifice simbolurile si semnificatiile albastrului de la Sdpanta;
- sa stabileasca diferite corelatii din orizontul lor cultural;

- s creeze un carnet personal de fotografii cu cimitirul Sapanta si
cu alte imagini ce au Tn centrul lor culoarea albastra

Mijloace - carnete;
didactice - creioane:
- videoproiector;

- imagini cu cimitirul Sapanta

Desfasurarea | « Explorarea senzoriala
activitagii Cu ajutorul imaginilor proiectate, elevii sunt incurajati (lucrand in
grupe de cate 2-3 persoane) sa exploreze cimitirul de la Sapanta,
arhitectura sa, culorile, notand succesiv cuvinte care le vin n
minte. Apoi, fiecare elev va spune cu voce tare cuvintele scrise,
iar ceilalti vor nota aceste cuvinte.

Observarea elementelor caracteristice

Privind imaginile cu cimitirul Sapanta, elevii vor observa:
preocuparea creatorului (Stan loan Patras) si a succesorului sau,
Dumitru Pop, pentru o structura ordonata, crucile din lemn cu
imagini care sunt insotite de text, predomionanta crucii ca simbol
religios, mesajul umoristic si in acelasi timp serios, care rezuma
esenta vietii celui decedat.
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« Stabilirea paletei de culori

Vor fi identificate culorile care sunt utilizate pe crucile de la
Sapanta (predominant e albastrul, insd se Intdlneste si rosul,
galbenul), semnificatia lor. Vor fi prezentate principalele scene
care i-au atras pe elevi si se va stabili semnificatia acestora.
Privind imaginile, elevii vor remarca exoticul scenelor,
particularitatea cimitirului si vor analiza atitudinea poporului
roman fatad de moarte. Cimitirul devine astfel ,,0 carte de viata”,
deoarece albastrul exprima lumea care trece, imaginea cerului, a
lui Dumnezeu, spatiul seninatatii in fata vietii si a mortii.

» Exercitii de creatie:

1. Gasiti corespondente Intre culorile utilizate si diverse stari de
suflet si sentimente.

2. Realizati un carnet de cuvinte, expresii, ganduri, plecand de la
imaginea simbol cimitirul de la Sapanta

Prelungiri ale

Elevii vor crea;

activitagii - un carnet personal de fotografii cu cimitirul Sapanta si cu alte
imagini ce au in centrul lor culoarea albastra (spre exemplu,
Manastirea Voronet);
- carti postale care sa reproduca imagini cu cimitirul de la Sapanta.

Strategii  de | Este evaluata capacitatea elevilor de a imbogati campul lexical al

evaluare culorii albastre si prin raportare la lumea cimitirului, prin abilitatea
de a crea texte si imagini originale, plecand de la simbolistica
cimitirului de la Sapanta.

Concluzii

Realizarea unor fise pedagogice destinate sd imbunatateasca deprinderile de lectura, scriere,
plecand de la date ale realitatii cotidiene, va contribui in egala
elevilor, cat si la cresterea increderii in sine si a competitivitatii. Spre deosebire de alte
instrumente didactice, fisele pedagogice prezintd avantajul de se centra mai bine pe nevoile
educationale ale elevilor, de a-i ajuta sd se concentreze mai bine prin apelul la elementele
realitétii de care se inconjoard. Fisa pedagogicd exemplificata ofera un cadru concret de a lucra cu
elevii, de a exersa competentele de comunicare iIn mod concret, de a stimula creativitatea si

motivatia fatd de invatare, cat si de a promova valori si atitudini pozitive fatd de elementele

culturale.
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Abstract

The objective of the study is to highlight the role of social and emotional education in harmonious
psychological development. The establishment of harmonious interpersonal relationships is influenced by
both social and emotional abilities.

Key words: objectives, principles, social and emotional education

Introducere

Abilitatea unei persoane de a se adapta cerintelor vietii si de a face fata situatiilor problematice
depinde de functionarea integrata a abilitatilor sale emotionale, sociale si de rationament/functiile
cognitive (Stefan si Kallay, 2007, p. 12). Conform lui Goleman, datele demonstreaza ca
programele de educatie sociala si emotionald au determinat Tmbunatatiri ale reusitelor academice,
in scolile care au participat la studii, 50% dintre copii au aratat imbundtatiri ale punctajelor la
teste. Gratie educatiei sociale si emotionale, scolile au devenit in acelasi timp mai sigure,

incidentele cauzate de comportamente neadecvate au scazut (Goleman, 2008, p. 10).

Educatia socio-emotionala include totalitatea activitatilor de invatare care conduc la dobandirea
experientei individuale de comportare sociald §i emotionala, la formarea competentelor
emotionale si sociale ale individului (Stefan si Kallay, 2007). Aceasta vizeaza atat dobandirea
abilitatilor emotionale (de a intelege, a exprima si a-sgi regla emotiile) si a celor sociale, precum
cele de initierea i mentinerea unei relatii i integrarea intr-un grup (social, profesional, comunitar

etc.). Prin intermediul educatiei socio-emotionale adecate, sunt asigurate premisele si conditiile
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de aparitie si manifestare a comportamentelor sociale si emotionale dezirabile. Dupa Birch
(2000), aceste comportamente vor reprezenta fundamentul comportamentelor lor sociale si

emotionale viitoare, precum si al conduitei lor sociale si emotionale.

Influenta educatiei socio-emotionale asupra dezvoltarii psihice

Abilitatile sociale cat si cele emotionale sunt rezultatul influentelor care provin din doua categorii
de factori, dupd cum precizeaza Stefan si Kallay (2007): factori intrapersonali care vizeaza
factorii biologici de temperament §i cognitivi, cu o puternicdi componentd innascuta; factorii
interpersonali, care tin de interactiunile cu alti copii,cu parintii sau educatorii influentati de
normele si valorile culturii din care provine o persoand. Aceste doua categorii de factori se
influenteza reciproc iar interactiunea dintre cele doua are influenta asupra dezvoltarii abilitatilor
sociale si emotionale. Influenta factorilor inter si intrapersonali asupra abilitatilor emotionale este

directd si mai puternicad decat asupra abilitatilor sociale.

Dezvoltarea cognitiva este influentata de nivelul dezvoltarii abilitatilor socio- emotionale,
pregatirea si adaptarea la mediul si cerintele scolare. Un copil care are reactii frecvente de teama
in momentele in care trebuie sa indeplineasca o sarcina, isi va orienta in mare parte resursele sale
intentionale spre gestionarea fricii resimtite, in detrimentul utilizarii resurselor pentru realizarea
sarcinilor scolare (Harris s. a., 1981). Factorii intrapersonali si interpersonali influenteaza nivelul
de dezvoltare a abilitatilor socio-emotionale. Dupa Howes s. a. (1998), componenta genetica
specifica fiecarui copil cat si influentele de mediu social si educational au o puternica influentd in

dezvolatarea acestor abilitati.

Abilitatile emotionale precare expun copiii riscului de a dezvolta diferite forme de
psihopatologie, precum crize de furie necontrolatd, agresivitate, anxietate, depresie, etc.
Probabilitatea ca acesti copii sda renunte la scoald, sa dezvolte comportamente antisocial (ex.
delicventa juvenild), dependentd de droguri, este mult mai mare decat in cazul colegilor care au
competente emotionale bine dezvoltate (Stefan si Kallay, 2007). Oferirea de modele
comportamentale adecvate momentului poate contracara neajunsul reactiilor inndscute. Acesta
este un argument puternic in favoarea ideii ca desi componenta genetica este de neschimbat,
experienta si modul in care copiii Invatd comportamentele sociale este o sursda de compensare a

diferitelor deficite, reducand simultan si riscul pentru dezvoltare a problemelor psihice.

Dupa Stanciulescu (2008, p. 183), caracteristicile definitorii ale abilitatilor emotionale

presupun ,.expresivitate emotionald, Intelegerea emotiilor, capacitatea de a reactiona adecvat fata
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de manifestarile emotionale ale celorlalti”. Exista o legatura indestructibild intre educatia sociala

si cea emotionald, intre dezvoltarea sociald si cea emotionala, deoarece de cele mai multe ori la

baza unui comportament social se afld o emotie, la baza unui comportament dezirabil se afla o

emotie pozitivd, iar o emotie negativdi poate provoca comportamente nedorite, precum

agresivitatea sau chiar violenta.

Principiile si obiectivele educatiei emotionale si sociale

La baza realizérii educatiei emotionale si sociale se afla un set de principii si mai multe obiective

specifice.

Principiile educatiei socio-emotionale sunt urmatoarele (Vernon, 2006):

principiul valorificarii si valorizarii resurselor pozitive ale educabilului in vederea

inlaturarii aspectelor negative;

principiul individualizarii educatiei socio-emotionale in functie de structura personalitatii
fiecarui copil si de particularitatile de varstd, context educational si domeniu

socioprofesional;
principiul interdisciplinaritatii si al invatarii integrate;

principiul corelarii intre nevoile de educatie la nivelul grupului si cel al ofertei educationale

a profesorului;

principiul asigurarii calitatii in educatie.

Obiectivele educatiei socio-emotionale vizeaza (Vernon, 2006):

recunoasterea, acceptarea si autoreglarea emotionala ca fundament al formarii unei abilitati

sociale;
Cresterea capacitatii de adaptare la cerintele scolii si ale societatii;

dezvoltarea unor abilitati intra- si interpersonale care sa faciliteze reusita in viata,

dobéndirea capacitatii de aplicare a unor strategii adecvate n situatii critice si/ sau

stresante;

Cresterea sanatatii mentale si reducerea riscului aparitiei deviantelor comportamentale.
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Educatia emotionald si sociald contribuie la formarea competentei sociale, care se referad la
abilitatea copiilor de a forma relatii sociale functionale cu ceilalti copii si adulti din viata lor.
Competentele sociale faciliteaza interactiunile pozitive, corespunzatoare normelor culturale, in
asa fel incat sa permitd atingerea propriilor scopuri si in acelasi timp respectarea nevoilor

celorlalti.

Concluzii
Stabilirea unor relatii interpersonale armonioase este influentata atat de abilitatea sociald, cat si
de cea emotionala. Realizarea obiectivelor acestei educatiei contribuie la formarea competentelor

sociale, care faciliteaza procesul de integrare si adaptare eficienta la cerintele societatii actuale.
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Abstract

In this study there is analyzed the relationship between the interdisciplinary approach and the authentic
evaluation in the context of the current curricular reform of the Romanian education. The integrated
approach to learning and the use of alternative assessment methods stimulate the creation of a relationship

of collaboration, trust and mutual respect between teacher and pupils and between students.
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Introducere

Masurile de reforma a educatiei s-au impus ca adaptare a invatimantului la schimbarile sociale,
politice si economice din ultima perioada, in general, si ca raspuns la evolutia stiintelor educatiei
si a psihologiei invatarii, In special. Rapoartele Comisiei Europene si ale Biroului International
pentru Educatie (UNESCO) reliefeaza tendintele majore ale reformelor curriculum-ului in plan
european: educatia pentru toti, adecvarea instruirii la nevoile fiecarui individ, predarea si
invatarea centrate pe elev, relevanta curriculumului pentru individ si pentru societate, dezvoltarea
unor atitudini si valori dezirabile, dezvoltarea gandirii critice, evaluarea autenticd a
performantelor scolare. La nivelul activitatii din clasd, aceste linii de politica educationala
exprima necesitatea unei mai bune cunoasteri a elevilor, pentru a identifica nevoile, interesele de
cunoastere si ritmul dezvoltarii fiecaruia, formarii capacitatii cadrelor didactice de a adecva

situatiile de invatare, continuturile si materialele educationale la caracteristicile individuale ale
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elevului, implicarii elevilor in invatare prin crearea unor situatii de invatare apropiate de viata

concreta.

Premisa abordarii interdisciplinare a continuturilor invatarii este aceea de a asigura unitatea
Cunoasterii si depasirea granitelor disciplinelor de invatdmant. Perspectiva interdisciplinara
faciliteaza elevului ,,formarea unei imagini unitare asupra realititii” si dezvoltarea unei ,,gandiri
integratoare” (Stanciu, M., 1999, p. 165). Corelatiile interdisciplinare sunt legaturi logice intre
discipline, in sensul ca explicarea unui fenomen solicita informatii si metode studiate la diferite
materii. Acestea pot fi spontane sau planificate si pot fi legate de definirea unor concepte/notiuni,
de utilizarea unor metode sau instrumente in contexte noi, de transferul unor valori si formarea
unor atitudini prin diferite discipline. Abordarea interdisciplinarda nu elimind organizarea

curriculum-ului pe discipline, ci este un demers complementar.

Evaluarea autentica

Evaluarea autentica propune modalititi de evaluare care sd ,provoace” analiza, integrarea si
valorificarea cunostintelor, creativitatea. Denumirea sa subliniazd ideea de a solicita elevului sa
demonstreze ce poate face in situatii similare din afara scolii, rezolvarea de sarcini complexe,
cautare de solutii, elaborarea unor produse, care le permit sa integreze cunostintele dobandite si sa
genereze cunostinte noi. In loc si resolve itemi cu alegere multipld, elevii sunt angajati in
experimente stiintifice, conduc cercetari sociale, scriu referate si eseuri, citesc si interpreteaza
opera literare, rezolvd probleme de matematicd in context reale. Profesorul proiecteaza
oportunitati de invatare adecvate pentru elevi, implicd parintii, elevii, colegii, Invatatorii si
profesorii, in evaluare. Pentru aceasta, profesorii au nevoie de mai multe informatii despre ,,cum
invata elevii”. Evaluarea se bazeaza pe legétura dintre experientele concrete de viata si ceea ce se

invata la scoald. Sumarizand, caracteristicile definitorii ale evaluarii autentice sunt date de:

Relevanta sarcinilor de evaluare pentru performantele elevilor si punerea elevilor in situatii
asemanatoare celor din viata reald: realizeaza experimente, nu memoreaza informatii; rezolva
probleme concrete de viata, reflecteaza asupra a ceea ce invatd si isi pot exprima stilul de
invatare, aptitudinile, interesele, ca sursd de dezvoltare a competentelor si ca identificare a
punctelor forte. Se pune accent pe surprinderea aspectelor esentiale prin criteriile de evaluare si
asigurarea unitatii cunoasterii, conform premisei ,,Intregul este mai important decat partea”. De
asemenea, este stimulatd dezvoltarea capacitatii de autoevaluare, deoarece elevii isi analizeaza
rezultatele, le compara, isi revizuiesc Strategia de invitare. Se dezvolta sentimentul elevilor ca

munca lor este importanta, si nu doar rezultatele finale.
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Conform Cadrului de referinta al Curriculumului National pentru invitimantul Obligatoriu

(1998, pp. 15-16), principiile privind predarea si invatarea sunt urmatoarele:

e ,respectarea particularitatilor de varsta si individuale - reper fundamental Tn construirea

situatiilor de predare-invatare;

o diversificarea si flexibilizarea situatiilor de predare - invatare prin utilizarea de metode si
procedee variate, interactive care sa motiveze, sa stimuleze copilul, sa antreneze initiativa,

imaginatia, creativitatea, dorinta de a invata;
e centrarea pe obiective care urmaresc formarea de capacitati, competente, atitudini;
e centrarea pe copil in proiectarea activitatilor de invatare;

e abordarea integratd sau interdisciplinara a continuturilor trebuie insotitd de modernizarea
celorlalte aspecte ale procesului de invatamant: finalitatile, modurile de organizare a

invatarii, strategiile, metodele si mijloacele folosite, evaluarea etc.”.

Ca urmare a analizei contributiei evaludrii autentice la abordarea interdisciplinara a procesului
de incatamant, se poate remarca rolul prioritar al metodelor alternative de evaluare, care au un

potential major.

Abordarea integrata

Abordarea integratda a invatarii si utilizarea metodelor alternative de evaluare stimuleaza crearea
unei relatii de colaborare, de Incredere si respect reciproc intre invatator si elevi si intre elevi.
Elevul nu se simte ,,controlat”, ci sprijinit. Profesorul devine mai mult un organizator al situatiilor
de Invatare si un element de legatura intre elev si societate, care mediaza si faciliteaza accesul la
informatie. Implicarea elevilor in procesului didactic trebuie realizata in toate laturile acestuia:
predare-invatare-evaluare. Reforma evaluarii in invatamantul gimnazial a avut la baza conceptia
potrivit careia scopul evaluarii, nu trebuie sa fie nicidecum pedepsirea sau rasplatirea punctuala a
elevilor, in ideea stabilirii unor ierarhii, ci motivarea elevilor pentru invitare, in acelasi timp cu

observarea si stimularea progresului acestora, utilizand descriptorii de performanta.

Este important ca elevii sa inteleaga criteriile de evaluare, procesul evaluativ, pentru a putea
reflecta asupra performantelor obtinute, a le explica si a gasi modalititi de progres. Elevii nu
trebuie evaluati unii in raport cu ceilalti, deoarece scopul nu este de a-i ierarhiza, ci de a surprinde
evolutia, progresul, achizitiile. Abordarea interdisciplinara reprezinta o cale eficientd pentru

modernizarea finalitatilor si a continuturilor educatiei.
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Personal, sustin modalitatile de colaborare directa, prin intermediul internetului sau prin vizite

pregatitoare, cu cadre didactice din spatiul european, pe teme de educatie, prin alegerea unei teme

comune, implementarea acesteia in acelasi timp in scolile respective, apoi sd putem disemina

rezultatele obtinute si sa corelam ceea ce am facut noi cu ceea ce au realizat ei si sa alegem calea

cea mai buna. Ca program coordonat la nivel national sau european, ofer urméatoarele propuneri:

existenta unui voucher/card european de formare in evaluare prin care, periodic sa existe
acces la un curs de vara pe teme legate de disciplina pe care o predau, furnuzat de un centru

de formare intr-un stat european;

participarea la retele virtuale si conectarea la reviste de specialitate (chiar si in format

electronic), abonamente finantate din fonduri locale/nationale;

recunoagterea contributiilor stiintifice (articole, studii, alte materiale care ajung sa fie

publicate Tn reviste de specialitate);

posibilitatea de a urma cursuri la nivel european in urma carora sa imi dezvolt competente
de formator sau de formare de formatori prin lansarea unui program de burse la nivel

national pentru cadrele didactice interesate de acest domeniu,

utilizarea unor mijloace didactice noi, participarea la elaborarea unor resurse video pentru
cadrele didactice de diferite specialitati prin care sa fie exemplificate, analizate, valorizate

si popularizate exemple pedagogice de succes;

precizarea clard a factorilor de decizie, a sursei de finantare, a reperelor temporale, a

grupului tinta principal, a rezultatelor asteptate.

Concluzii

Abordarea interdisciplinard si evaluarea autenticd sunt alte doud solutii metodologice

recomandate prioritar de politica reformei educatiei din tara noastra. Metodele alternative de

apreciere a rezultatelor scolare implicd o proiectare interdisciplinara a continuturilor, ca premisa

pentru evaluarea autentica.
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Abstract

In this study, there is approached one of the basic components of the personality, namely character, as a
relational-value subsystem. The formation of attitudes and character traits implies specific educational
methods.
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Introducere

Personalitatea reprezinta principalul ghid in modelarea concreta a omului. Numai cunoscandu-i
laturile, structura, finalitatea vom putea selecta si utiliza cele mai potrivite mijloace, metode,
procedee de influentare educativa (Zlate, 2000, p. 231). Pentru a cunoaste si aprecia corect
personalitatea elevului din perspectiva procesului instructiv-educativ, trebuie sa avem in vedere
trasaturile si calitatile formale, dinamico-energetice (temperamental), de continut, socio-morale si

axiologice (caracterul) si aspectele instrumentale, performantiale ale personalitatii (aptitudinile).

Delimitari conceptuale

Dupa Cristea (1998), caracterul constituie un ansamblu de atitudini-valori. Se au in vedere
atitudinile stabile, definitorii pentru un anumit copil si care se intemeiaza pe convingeri puternice.
Caracterul este eminamente dobandit. In structura caracteriala exista si anumite predispozitii

native legate de modul de receptivitate, sensibilitate si sociabilitate.
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Etimologic, termenul de caracter provine din greaca veche si inseamna tipar, pecete si cu
referire la om, sisteme de trasaturi, stil de viatd. Caracterul, de fapt, inseamna o structura
profunda a personalitatii, care se manifesta prin comportament, care poate fi usor de prevazut.
Termenul grecesc ,,haracter” desemneaza un semn pus intre doud domenii sau laturi. Semnificatia
s-a extins ulterior la aceea de pecete sau marca ce distinge modul de conduita al unei persoane.
Caracterul raspunde la intrebarea: ,,Cum se comporta si se manifestd o persoand in relatiile cu cei
din jur, cu mediul socio-cultural in ansamblul sau?” Rezulta c@ natura caracterului este

determinata si conditionata socio-cultural si socio - istoric.

Atitudinea exprima ,,0 modalitate de raportare fatd de anumite aspecte ale realitatii i implica
reactii afective , comportamentale si cognitive” (Cristea, 1998, p. 44). Trasaturile de caracter sunt
moduri relative constante de a reactiona ale unei persoane in raport cu realizarea scopurilor catre
care aspird. Ele pot fi considerate intr-o anumitd masura expresia atitudinilor pe care persoana le
are fatd de ea insdsi. Trasaturile fundamentale de caracter ce se pot dezvolta in procesul de
invatdmant sunt: constiinta de sine, constiinta morald, capacitatea de infranare, inhibitie,
perseverenta, curajul, tendinta spre dominanti sau spre supunere, prudenta. In opinia lui Allport

de cate ori vorbim despre caracter emitem o judecata de valoare si implicam un standard moral.

Tabloul temperamental, care este innascut, devine factor intern care influenteaza traiectoria
constituirii caracterului; diferitele tipuri de temperament favorizeazd mai mult sau mai putin
constituirea si consolidarea diferitelor trasaturi de caracter. Termenul de personalitate include
intr-un sistem unitar atat temperamentul cat si caracterul individului.Temperamentul si caracterul
sunt doud notiuni diferite care nu trebuiesc confundate. In timp ce temperamentul se refera la
insusiri ereditare ale individului, caracterul vizeaza suprastructura morala a personalitatii,
calitatea de fiintd sociald a omului. Deosebirea dintre trasaturile de temperament si trasaturile de
caracter constd in faptul ca primele sunt inndscute iar celelalte sunt dobandite sub influenta
modelelor culturale de comportament si a sistemelor de valori pe care le propune societatea.
Temperamentul isi pune amprenta pe modul in care trasaturile de caracter se exprimad in
comportament. Neveanu (1978, pp. 74-75) afirma in acest sens: ,,cei doi termeni ai contradictiei
se intrepatrund, trec unul in altul, coincid...”, vorbind astfel despre ,,integrarea organicd a
temperamentului in caracter”. ,,Temperamentul nu poate fi conceput in afara caracterului omului,
ci ca o parte integranta, organica a structurii acestuia.” Si tipul de activitate nervoasa este implicat
n caracter ,,ca o latura a acestuia”. Si intr-un caz si in altul, se ajunge la ,,amestecul” celor doua
laturi ale personalitatii, la pierderea specificului fiecareia dintre ele. Adevarata solutie a relatiei

dintre temperament si caracter o constituie radolescentarea interinfluentelor reciproce cu efecte
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benefice, constructive sau erodante ale personalitatii. Fiecare dintre cele douad componente ale
personalitatii detine o anumita ,,putere” asupra celeilalte, chiar daca aceasta nu este la fel de mare
si la fel de semnificativa. Numai prin efort voluntar constient, prin organizarea superioard a
caracterului, omul isi poate lua in stapanire propriul temperament. Rolul reglator al caracterului

nu trebuie sa fie Insd excesiv, nu trebuie s mearga pana la anihilarea temperamentului.

Componentele personalitdtii interactioneazd unele cu altele, se organizeaza, se relationeaza
reciproc, se ierarhizeaza, dand nastere unei structuri ce dispune de o arhitectonica specificd. In
existenta concretd a individului ceea ce conteaza nu este atat gradul lor de dezvoltare, cat modul
propriu in care ele se structureaza. Se va pune accentul pe evidentierea structurii personalitatii, a
relatiilor reciproce existente 1Intre laturile si componentele ei care conduc in plan

psihocomportamental, la efecte diverse.

Educarea atitudinilor si trasaturilor de caracter

Formarea atitudinilor si trasaturilor de caracter, ca elemente structurale principale ale caracterului,
implicd metode si tehnici specifice. Complexitatea si unicitatea fiintei umane nu permite
formularea si recomandarea unei singure strategii. Literatura psihopedagogica ce priveste acest
subiect este relativ restrdnsd, unele incerciri fiind legate de motivatie, interese, aspiratii si
atitudini, privite ca factori motivatori in contextul activitatilor prescolare si care influenteaza

succesul si performanta.

Cu cat atitudinile si actiunile profesorilor vor fi mai discrete si mai adecvate varstei elevilor,
bazate pe o bund cunoastere, pe incredere si intelegere, pe ingaduinta, pe dialog deschis si sincer,
pe Tncurajarea contactelor si confidentelor (apud Mata, 2010). De asemenea, cu cét procesul
educativ va fi mai individualizat, cu atat vor creste sansele formarii unei personalitati

responsabile, angajate social.

Concluzii

Caracterul se defineste prin valorile dupa care subiectul se conduce si prin raporturile pe care le
stabileste cu lumea si cu propria fiinta. Structura internd a caracterului se considera ghid interior
care asigurad orientarea selectiva, mai mult sau mai putin stabila, constientd, a unei persoane in

contextul larg al relatiilor sociale.
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In this study there are analyzed the main features of the new curriculum at the level of the Romanian
education system according to the reference framework of the national curriculum for compulsory

education..
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Introducere

Toate sistemele educationale trec printr-un proces periodic de actualizare, de reforma. Romania
se afla intr-o continud reforma din anul 1990 si pana in prezent. Trecerea de la un sistem
educational autoritarist si centralist la un sistem educational care are la baza libertatea individuala
a impus o reforma profunda a sistemului educational romanesc. Masurile de reforma a educatiei
s-au impus ca adaptare a Invatamantului la schimbarile sociale, politice si economice din ultima
perioadd, n general, si ca raspuns la evolutia stiintelor educatiei si a psihologiei Invatarii, in
special. Rapoartele Comisiei Europene si ale Biroului International pentru Educatie (UNESCO)
reliefeazd tendintele majore ale reformelor curriculare in plan european: educatia pentru toti,
adecvarea instruirii la nevoile fiecdrui individ, predarea si invatarea centrate pe elev, relevanta
curriculum-ului pentru individ si pentru societate, dezvoltarea unor atitudini si valori dezirabile,

dezvoltarea gandirii critice, evaluarea autentica a performantelor scolare.
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Odata cu aderarea Romaniei la Uniunea Europeana sistemul educational romanesc trebuia sa
se raporteze la sistemele educationale europene. Astfel, la recomandarea Parlamentului European
si a Consiliului Europei, Noul Curriculumul National vizeaza formarea a opt competente cheie
necesare oricdrei persoane pe durata Intregii vieti si anume: comunicare in limba materna;
comunicare in limbi straine; competente matematice si competente de baza 1n stiinte si tehnologii;
competenta digitald; a invata sd inveti; competente sociale si civice; spirit de initiativa si
antreprenoriat; sensibilizare si exprimare culturald. Aceste opt competente cheie trebuiesc privite
ca o structurd unitara, ele stand la baza profilului de formare a elevului absolvent de ciclu primar
care presupune: dezvoltare cognitivd si socio-emotionald, valori, norme si participare sociala,

autocunoastere si reflectie, autonomie si creativitate in invatare.

La Tnceputul anilor 1990 reforma a inceput timid. Tn anul 1994 a Tnceput aplicarea Proiectului
de reforma a invatimantului preuniversitar care era orientat spre sase directii principale
(Buletinul informativ al Proiectului de reformd a invdatamdntului preuniversitar, 1999, p. 2):
reformd curriculard; reforma sistemului de evaluare; reforma manualelor scolare; reforma
pregatirii personalului didactic; reforma managementului educational; reforma standardelor

ocupationale din sfera educatiei formale; reforma Invatamantului rural.

Una din componentele principale ale reformei comprehensive a invatdmantului roméanesc este
reforma curriculard, care se referd la regindirea si reformularea planurilor de invatdmant, a
programelor si a manualelor, la compatibilizarea europeand a curriculumului national, la
integrarea experientelor de invitare si formare, astfel incat sd se usureze dezvoltarea unor
structuri cognitive complexe. Reforma curriculara are implicatii si in organizarea experientelor de
invatare si formare prin asigurarea interconexiunilor nacasare intre obiectivele educationale,
continuturile invatamintului, strategiile instructiv-educative si strategiile de evaluare.
Descentralizarea curriculumului prin modificarea statutului disciplinelor optionale reprezinta o
altd restruturare la nivelul sistemului de invatamant romanesc. Optionalele pot fi ofertate de
institutia de invatamant in concordantd cu nevoile si intereselede invatire ale elevilor, de
specificul scolii sau de specificul comunitatii locale sau pot fi ofertate la nivel national.
Programele scolare ocupd doar 75% din orele de predare si evaluare, restul de 25% alocat
disciplinei ramanand la dispozitia cadrului didactic pentru remedieri, consolidare a cunostintelor

sau pentru stimularea elevilor pentru a obtine performante.
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Curriculum-ul, prin componentele sale, constituie baza conceptuala si tactica care gestioneaza
procesul de implementare a reformei. Noul Curriculum National are in vedere trei repere

fundamentale (Curriculum National pentru invatamantul obligatoriu. Cadru de referintd,1998):

e dinamica sistemului de Invatamant, ludnd in considerare nevoile actuale si pe cele de

perspectiva,

e tendintele actuale si criteriile internationale general acceptate in domeniul reformelor

curriculare;

o traditiile si elementele sistemului roménesc de invataimant, care corespund din punct de

vedere al reformei curriculare.

Noul Curriculum sintetizeaza asteptarile exprimate de scoald fatd de un tanar capabil sa
raspunda cerintelor unei societati aflate In continud schimbare. Aceste asteptari pot fi rezumate in
capacitati de gandire criticd si divergentd, necesare elevilor in utilizarea cunostintelor si
competentelor dobandite in diverse situatii; disponibilitatea si motivatia de a reactiona pozitiv la
schimbare, sd constituie premisd a dezvoltarii personale; capacitati de insertie sociald activa,
alaturi de un set de aptitudini si de valori personalizate, care vor permite absolventilor

participarea la viata unei societati deschise.

Principalele trasaturi ale noului curriculumului sunt (Curriculum National pentru

invatamantul obligatoriu. Cadru de referintd, 1998):
e adecvarea la contextul socio-cultural national si european;
e permeabilitatea sa fatd de noutatile aparute in domeniu pe plan mondial;
e coerenta dintre curriculum si finalitatile educatiei precum si dintre componentele sale;
e pertinenta In raport cu obiectivele educationale;

e articularea optimd a etapelor procesului curricular: proiectare, elaborare, aplicare, revizuire

permanenta;
e transparenta sa pentru toti cei implicati in sistemul educational.

Abordarea curriculard permite mutarea accentului de la ,.ce” pe ,in ce scop” si ,cu ce
rezultate” se soldeaza eforturile invatarii (Vaideanu, 1988, p. 22): ,,Scumpa nu este persoana bine
educatd ci cea insuficient educatd care paraseste scoala cu o formatie subredd sub raport
intelectual, moral sau estetic, reciclarea unei astfel de persoane predispune la compromisuri,

imposturd, delincventa va costa mult si va fi anevoioasa.”

353



A.-S. David/ Journal of Innovation in Psychology, Education and Didactics

Concluzii
Reforma curriculard este una din componentele principale ale reformei comprehensive a
invatamantului romanesc, care are implicatii asupra structurdrii continuturilor invatamintului,

strategiilor instructiv-educative si strategiilor de evaluare.
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THE ROLE OF PLASTIC LANGUAGE ELEMENTS IN
EDUCATING THE AESTHETIC SENSE

Rolul elementelor de limbaj plastic in educarea simtului estetic
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Abstract

In this article there are presented the elements of plastic language: the point, the line and the colour,
highlighting their characteristics and expressivity in the realization of artistic and plastic activities. The
systematic use of plastic language elements contributes in particular to educating the taste for beauty and
awakens the interest in creating their own models, offering the opportunity to express their own ideas and
implement initiatives.

Key words: artistic and plastic activities, color, line, point

Introducere

Lucrarile plastice sunt realizate apeland la elementele si mijloacele limbajului plastic. Elementele
de limbaj plastic se realizeaza prin construirea de imagini plastice. Cioca (2007) afirma ca
gramatica limbajului plastic se Insuseste si se intelege prin exersarea lui n diferite contexte si prin
diferite tehnici care scot in evidentd forta expresiva a elementelor sale ca mijloace de expresie,
semne plastice, elemente constructive. Principalele elemente de limbaj plastic care sunt analizate
n acest articol sunt punctul, linia si culoarea. Activitatile artistico-plastice conduc la modificarea
comportamentului copiilor prin trecerea de la atitudinea de confort, imitatie memorare, la
atitudinea de efort, elaborari interpretari personaleLimbajul artelor plastice, bazat pe forma si
culoare, incumba valente proprii, in vederea declansarii trairilor estetice. Linia, culoarea i forma

imprima imaginii plastice un specific aparte.
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Integrarea educatiei artistico-plastice in invatdamant ofera beneficii multiple si diverse.
Educatia artistico-plastica pune accent pe cultivarea capacitatilor de a aprecia frumosul din arta,
naturd, viata sociala si totodatd de a contribui la crearea frumosului prin forme de manifestare
specifice varstei. Educatia estetica vine in intAmpinarea nevoilor subiective, de simtire si traire, de
acces la un alt tip de valoare, care sd asigure, mai intdi, armonia interioard si apoi pe cea
exterioard, fuziunea subiectivului cu obiectivul, valoarea FRUMOSULUI (Cojocariu, 2007).
Existenta noastra zilnica este imbibata de estetic, atat omul modern dar si omul contemporan 1isi
gasesc repaosul de a admira frumosul, de a trdi emotia si placerea estetica in locuri diferite,
neavand legatura cu arta. Cucos (1996, pp. 143-144) considerd ca ,,omul fiinteazd nu doar in
conformitate cu mobiluri intelectiv-practice, ci si in concordantda cu legile frumosului, ale
armoniei §i coerentei esteticului din naturd, societate si opera de artd, iar aga numita criza a artei
contemporane este mai mult o crizd a receptivitafii noastre fatd de acest fenomen, o criza a
constiinta copiilor, indeosebi pe calea simturilor: vazul, auzul, pipditul. Arta, fiind o forma de
cunoastere, prin intermediul imaginatiei artistice, contribuie la largirea orizontului de cunoastere,
la perceperea lui mai completa si mai cuprinzitoare a realitatii. Apeland la afectivitatea copilului,
la emotiile sale fatd de tot ce e frumos, cunoasterea devine mai accesibild, mai larga. Copilul
poate sd observe aspecte ale realitatii pe care nu le-ar sesiza dacd acestea nu i s-ar oferi intr-o

forma artistica, plastica.

Educatia artistico-plastica este inteleasd in strdnsa legidturd cu celelalte componente ale
educatiei: educatia intelectuald, morala, fizica, tehnologica, profesionald. Educatia estetica este
una din componentele educatiei, care alaturi de celelalte componente, educatia intelectuala,
educatia morala, educatia tehnologicd si educatia fizica, influenteazd finalitatile educatiei
timpurii, deoarece ele reprezinta un ansamblu unitar in activitatile cotidiene si nu pot fi urmarite
distinct, ci doar in interactiunea lor. Dupda Cojocariu (2007, p. 63), educatia esteticd poate
functiona ca un liant 1n procesul formarii personalitaii umane, in masura in care rigorile,
tehnicismul si pragmatismul specifice educatiei intelectuale, morale sau tehnologice trebuie sa fie
dimensiunii sale emotionale. Chiar daca le intilnim prezentate analitic de catre diferiti autori,
raporturile dintre componentele educatiei sunt complexe, avand o anumitd amprenta formativa
asupra copilului. Realizarea educatiei estetice nu este apanajul exclusiv al educatiei de tip
prescolar, la infaptuirea acesteia contribuind semnificativ factori ca mass-media, familia etc.

institutia scolara, datoritd caracterului sdu sistemic, organizat si finalist al activitatilor instructiv-
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educative pe care le promoveaza, reprezintd principala instantd de asigurare a formarii si

dezvoltarii subiectului uman ca fiinta estetica.

Punctul

Punctul poate fi orice formd mai micd sau mai mare care are un nucleu. Are semnificatia unui
moment cosmologic, cuprinzandu-i ideea de orice Tnceput. Din punct de vedere etimologic,
punctul provine din latinescul punctus, care semnifica punct, loc, unicul element fara dimensiuni
geometrice, infinit de mic. Este cunoscut sub diferite tipuri: semn grafic, semn de punctuatie,

semn muzical, punct cardinal, punct tipografic, punct de pornire, punct medical, etc.

Din punct de vedere plastic, punctul este un simbol. Este elementul generator din care
evolueaza intreaga creatie ca dintr-un germen: din el ia nagstere linia, prin simpla deplasare intr-0
anumita directie, apoi suprafata prin miscarea liniei pe grosimea ei. Orice compozitie incepe cu
simpla pozitionare a punctului pe suport, prin care se creeaza spatiul plastic. In compozitiile
plastice punctele au o gamd largd de manifestare, putdnd reprezenta orice forma pland sau
spatialda, cu conditia sd fie reduse dimensional si sa respecte principiile compozitionale. Cand
capatd forma unei suprafete plane punctul are doud dimensiuni: lungime si latime aproximativ
egale. Dacd se mareste una din dimensiuni, respectdnd-o pe cealaltd se obtine o linie. Punctul
poate fi mic, mediu, mare, foarte mare. Forma poate cdpata un infinit de configuratii. Pot fi
considerate puncte figurile geometrice de baza (triunghi, patrat, romb, cerc, etc.) atunci cand au
dimensiuni foarte mici; forme naturale de mici dimensiuni (seminte, pietricele, insecte, nisip,
cristale, picaturi de ploaie, fulgi de zdpada, etc.) precum si acele forme care par mici datoritd

departarii ( pasari, vapoare, astri, etc.).

Pentru a fi punct suprafata coloratd trebuie sd fie minuscula, in comparatie cu celelalte
elemente plastice si cu suprafata, pentru a nu deveni el Insusi suprafatd. Marimea punctului se
identifica cu efectul de distanta, denotand ideea de spatiu prin modificarea dimensiunilor. Astfel
punctele mici induc departarea, spatiul, distanta si impune profunzime, iar cele mari sugereaza
apropierea, greutatea. De exemplu, cand sunt departe, devin puncte pasarile de pe cer, frunzele
copacilor, fluturii, florile de pe camp, picaturile de ploaie. Efectul spatial poate fi accentuat prin
utilizarea contrastului cald-rece, deoarece nu putem separa forma de culoare, ele fiind legate prin
semnificatii §i expresivitati. Compozitional, punctul poate fi structurat intr-0 infinitate de
localizari, pozitionate in cateva zone importante: sus, jos, central, pe diagonala ascendenta, pe

diagonala descendenta.
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Punctele pot fi clasificate dupa mai multe criterii (Cioca, 2007). Acestea pot fi statice (puncte
patrate), dinamice (puncte rotunde sau triunghiulare), grupate, distantate, ordonate, haotice. Dupa
modul de agezare, punctele pot avea diverse semnificatii: dispuse orizontal creaza un efect static;
dispuse vertical produc senzatia de urcare; ordonate radial dau senzatia de miscare continud sau

de rotatie.

Punctul plastic agezat pe o suprafatd poate sa transmitd in toate directiile ordinea cu care
incepe povestea compozitiei. Astfel face ca suprafata plansei sd devind spatiu plastic. El are o
valoare de centru de interes si poate semnifica: o explozie, iradiatiuni, migcarea de rotatie. Cand
este agezat 1n centrul de simetrie el apare clar, cu miscare zero ( plastic-pasiv). Asezat Insd usor
distantat de centrul de simetrie, este neutru (fixeaza, stabilizeazd). Devine activ cand este agezat

pe diagonala hartiei, iar prin multiplicare capata fortd expresiva.

Folosit ca element de decor, punctul reprezintd un semn mic ce poate avea contur poligonal cu
dimensiuni foarte reduse. Decorarea presupune repetarea dupa anumite reguli, dinainte stabilite, a
punctului in grupari si culori variate. El apare adesea intélnit cu alte elemente, in special linii, cu
un mare efect ornamental. Punctul ornamental poate avea forma de cerc foarte mic, patrat,
triunghi, romb. Cel mai des utilizat este punctul in forma de cerc pentru ca sugereaza senzatia de
miscare, de rostogolire, este vesel. Se foloseste pe imprimeuri de panza, hartie, material plastic,
incaltaminte sub forma de perforatii, in modele diferite. Pentru obtinerea unor efecte decorative,

punctul se grupeaza dupa anumite ritmuri binare:

e siruri orizontale, verticale, sub forma de linie frantd, curba sau sinuoasd sau grupari de

puncte;

e siruri orizontale, duble, avind aceeasi axa, prin repetarea simpla, alternantd sau

suprapunere;

e siruri de puncte de aceeasi marime, dar de culori diferite, prin alternantd sau grupare de

puncte mai mici Tn jurul unui punct mai mare;
e siruri de puncte prin gradatie;
e siruri de puncte prin suprapunere;
e siruri de puncte prin alternantd de pozitie;

In unele lucrdri compozitionale, punctul este intalnit alituri de grupari de linii simple sau
duble, de alte suprafete. Deosebite aranjamente decorative se pot obtine cu ajutorul punctului intr-

o0 asezare cu efect de miraj. Pe o suprafata de culoare inchisa, punctele albe par mai mici, iar pe o
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suprafata deschisa ele par mai mari; de altfel, concentrarea lor pe o anumita parte induce ideea de
greutate in partea suprafetei decorate. Punctele ingirate in anumite sensuri produc stari sau
tendinte: Insiruirea punctelor pe orizontala produce efect de fugd, pe verticala urcus, pe rotund

fuga la infinit, fantezie, rostogolire.

Linia

Din punct de vedere semantic, linia, precum punctul, apare in diferite ipostaze: linia de orizont,
linie de ochire, linie de tramvai, linie de cale feratd, linie aerian, etc. In scriere, in geometrie, in
desen tehnic sau alte reprezentari grafice, linia are aspect diferit, specific fiecarui domeniu si rol
de semn grafic cu inteles clar, precis, delimitat. Miscarea unui punct sub controlul unei forte da
nastere unei linii. Dreaptd sau curba, pland sau spatiald, linia dispune de un arsenal extins de
elemente de expresivitate plasticd, stdnd la baza unei gramatici fundamentale a imaginii plastice.

(Z. Dumitrescu —Structuri geometrice, structuri plastice, Bucuresti, 1984, Ed. Meridian, pag. 77)

Tn desenul artistico-plastic, alaturi de punct, forma si culoare, linia se foloseste ca element de
limbaj plastic. Privitd din aceastd perspectiva linia se formeaza dintr-un punct care pleaca la
plimbare. Este deci un punct in deplasare si devine cale de comunicare a afectivitatii si gandirii
omenesti. Ea sugereaza ideea de forma si spatiu prin valoare (intensitatea culorii sau a liniei de la
intens la transparent), modulare (de la subtire la gros) si dinamica. Redarea volumului si a masei
se poate intreprinde prin valoratie alb-negru, prin modulare cromaticd sau prin hasurare.
Sugerarea volumului prin linii imaginare, trasate de formd. Dimensiunea spatiului, directiile

liniare i migcarile de directie variaza datorita faptului ca obiectele si formele sunt diverse.

Linia capatd sens si grai atunci cand o privim din toate punctele de vedere: formd, orientare,
grosime si chiar culoare. Numai discutata din toate aceste perspective capata expresivitate si mai

multe intelesuri.

Dupa forma lor, liniile pot fi drepte, curbe si frante. Liniile drepte nu exista direct in natura,
dar ele pot fi extrase din structuri cristaline, amorfe, care dau senzatia de rigid, drept, distant. Sunt
utilizate ca elemente de constructie sau decorative, sugerand linistea, implinirea si relaxarea,
dezinhibarea creeaza impresia de spatiu deschis, rece. Liniile curbe oarecare sau arc de cerc,
exprimd cdutarea, nelinistea, agitatia. Cand curbele sunt inchise dau nastere formei, volumului,
spatiului tridimensional. Linia curbd are un rol feminin, dulce, lipsit de asprime. Ea creeaza

sensibilitate si timiditate, reda ritmul regnului viu, fiindca sugereaza cresterea, progresul, formele
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de relief care au luat nastere prin miscare. Liniile frAnte sunt atat de dinamice Tncat uneori devin

violente denotand caractere dure, puternice dar si nelinistea, haosul sufletesc.

Dupa orientare liniile pot fi orizontale, verticale, oblice. Liniile orizontale denota indiferent de
formd linistea, protectia, cu cat sunt mai apropiate de linia dreaptd cu atit sunt mai linistite.
imbogé‘;ite cu expresivitati de culoare si forma, construiesc suprafete de repaos. Liniile verticale
ascendente cautd naltimile cétre care tind sa se ridice. Exprima ideea de aspiratie spre absolut.
Liniile oblice exprima dezorientarea §i nesiguranta, agitatia si confruntarea de sentimente
contradictorii. Ele rup echilibrul, care poate fi reinstaurat prin folosirea altor linii oblice in sens
opus.

Dupa grosime liniile pot subtiri si groase. Expresivitatea creste atunci cdnd nu este uniforma,
adica este modulata, cu diferite ingrosari. Aceasta in raport cu portiunile subtiri confera volum si
umbre. Folosirea liniilor de un singur tip sau de mai multe tipuri stabileste un anume ritm
compozitiei. Oricare ar fi forma, orientarea sau lungimea lor, fiecare dobandeste expresivitate

cand este 1n raport cu altele pe aceeasi suprafata, intr-un ansamblu de linii.

Tntr-o compozitie decorativd doud sau mai multe linii drepte pot avea rolurile: orizontale,
verticale, oblice. De asemenea, pot avea lungimi si grosimi egale sau sa se afle in diverse
contraste: subtire — groasa, lungd — scurtd, sus — jos, etc. Gruparea si multiplicarea liniilor,
raporturile de pozitie ale dreptelor intre ele sunt procedee ce se folosesc Tn dezlegarea

problemelor de ornamentatie in care linia este element definitoriu.

Linia are un rol major in definirea chenarelor, ea putdnd uni, separa, sprijini doud elemente
decorative. Poate fi folositd in paraleleism, cu repetare, simetrie, alternantd sau imbindri cu
elemente geometrice diferite. Linia franta este realizatd din intalnirea a doud drepte oblice ; sau
una verticald alta oblicd; una orizontald alta verticald cu balansuri regulate, neregulate, alungite
sau restranse. Prin diverse Imbinari ale liniei frante, dublata, triplata, multiplicatd, cu suprapuneri,
contraste si mbinari cu alte forme geometrice se pot obtine compozitii decorative deosebite.
Linia curba poate fi convexa, concava, compusa. Poate fi restransd sau alungitd, serpuita sau
arcuitd, poate produce la una din extremitati o spirala. Pentru a obtine rezultate de bun gust, linia
curba necesitd a fi supusa diferitelor procedee de grupare, multiplicare §i armonizare. Este
utilizatd conform regulilor de bazd ale compozitiei decorative: repetitia, alternanta, simetria,
asimetria, contrastul, suprapunerea, conjugarea. Spirala este folosita In compozitia decorativa
intr-o constructie libera, fara rigurozitate geometrica, dand un aspect foarte placut, plin de
miscare. Linia curba a fost folositd in ornamente cosmomorfe, larg raspandite pe tesaturile de

casd, ceramica, sculpturd in lemn.
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Culoarea - element de limbaj plastic

Culoarea este o caracteristicd a luminii definitd de compozitia sa spectrald, care face ca ochiul sa

perceapa divers radiatiile de pe retind, avand aceeasi intensitate, dar lungimi de unda diferite.

Culorile pot fi clasificate in urmatoarele categorii:

culori primare (de baza): rosu (R ), galben (G), albastru (A);

culori binare de gradul | (rezultate din amestecul culorilor primare, doua cate doud): R+G=
oranj ( O), G+A= verde(V), R+A= violet (Vi);

culori binare de gradul 11: amestecul unei culori primare cu una din culorile vecine binare

de gradul I (ex R+O=rosu aprins)

culori tertiare: se obfin prin mixarea culorilor binare de gradul I, doud cate doua (ex.

V+0=ocru , O+Vi=maro-roscat)

Culorile complementare sunt culori agezate pe cercul cromatic pe acelasi diametru, dupa cum

urmeaza:

Galben este complementar cu violet.
Rosu este complementar cu verde.

Albastru este complementar cu oranj.

Contrastele cromatice sunt de mai multe tipuri:

contrastul complementar. Rezultd din alaturarea culorilor complementare, care se cer

reciproc. Juxtapuse, 1si maresc puterea de stralucire pana la maxim.

contrastul inchis- deschis (clarobscur) se obtine prin aldturarea unor culori cu valori tonale

diferite. Acest contrast mai este cunoscut si sub denumirea de perspectiva tonala.

contrastul de calitate rezultd din alaturarea unor culori stralucitoare cu unele stinse.

Calitatea unei culori este data de gradul ei de puritate. Culorile se pot tulbura cu alb, negru,
gri.
contrastul de cantitate rezultd din aldturarea unor culori ce acoperd suprafete de marimi

diferite.
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e contrastul simultan si succesiv are la bazd legea complementaritatii si se manifesta atunci

cand o culoare pura cere fiziologic culoarea ei complementara.
e contrastul culorii In sine apare prin aldturarea unor culori pure, curate.
o contrastul cald-rece apare in situatia in care culorile calde sunt alaturate celor reci.

Culoarea influenteaza omul, provocandu-i impresii, trairi sau stari psihice diferite. Notiunea de

culoare apare numai atunci cand exista lumina.

Concluzii

Formarea unei personalitafi armonios dezvoltate presupune orientarea demersurilor instructiv-
formative nu doar asupra dimensiunii cognitive sau morale a acesteia, dar si asupra celei estetice.
Beneficiile realizarii educatiei artistico-plastice devin vizibile odatd cu dezvoltarea creativitatii si
imaginatiei. Exersarea sistematica a elementelor de limbaj plastic contribuie Tn mod deosebit la
educarea gustului pentru frumos si trezesc interesul pentru crearea propriilor modele, oferind

posibilitatea de a exprima propriile idei si de a pune in practica initiativele.
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Abstract

Assessing school performance is a concern for teachers, students and parents. In the first part of the study,
there are presented the considerations regarding the school performance, and in the second part, there are

identified the measures for improving school performance.
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Introducere

Evaluarea randamentului scolar constituie o preocupare a cadrelor didactice, a elevilor si a
parintilor. Evaluarea s-a acreditat ca element esential in ansamblul strategiei de perfectionare a
activitatii scolare, deoarece pune in evidentd masura in care se infaptuiesc obiectivele urmarite,
oferind astfel o baza stiintificad pentru actiuni ameliorative. Aceastd functie explicd amploarea
preocuparilor privind elaborarea unui sistem de evaluare continud si cat mai obiectivd a
randamentului scolar, pe baza unor criterii unitare si stiintifice. Sporurile de randament trebuie
obtinute prin ridicarea calitativa a muncii personalului didactic de toate gradele. De un real folos
pentru cresterea nivelului de pregatire al elevilor ar fi generalizarea baremelor minime de
cunostinte si deprinderi la sfarsitul fiecarei clase. Aceasta ar constitui garantia ca elevii care

urmeaza clasa imediat superioara au atins obiectivele esentiale ale clasei inferioare.
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Consideratii privitoare la randamentul scolar

Prin randament scolar intelegem nivelul de pregatire teoretica si practica la care s-a ajuns la un
moment dat in munca cu elevii. Gradul de concordanta dintre cunostintele elevilor si prevederile
programei scolare constituie un indiciu al randamentului scolar. Randamentul scolar presupune
cunostinte, priceperi, deprinderi, obisnuinte, convingeri. Acesta asigurd pe de o parte, starea de
sanatate, dezvoltarea sa normald, motivatia muncii, activitatea pozitiva la nivelul educatului si pe
de alta parte,climatul educativ ce-l poate oferi in scoald si acasa, mijloacele, formele activitatii,

metodele si procedeele adecvate, In ceea ce priveste educatorul (invatator, profesor, parinte).

Randamentul scolar este dat de nivelul de pregitire teoretica si practicd a elevilor ; el trebuie
sa reflecte o anumitd concordantd a acestor achizitii cu continutul precizat de programele scolare.
In conceptia lui Cristea (1998, p. 394), conceptul de randament scolar se referd la ,,ansamblul
performantelor scolare realizate de o anumitd populatie scolara intr-un timp si spatiu pedagogic

determinat (an, ciclu, disciplind de Invatimant).

Evaluarea randamentului scolar la nivel de sistem devine posibilda pe baza realizirii unei
delimitari metodologice intre ,,randamentul intern” §i ,,randamentul extern”. Randamentul intern
vizeaza actiunea unor indicatori care angajeazd resursele pedagogice ale sistemului de
invatdmant: rezultatele scolare, pierderile scolare, promovabilitatea scolard, eficienta scolara.
Randamentul extern se referd la actiunea unor indicatori care angajeaza efectele sociale ale
sistemului de invatamant: eficacitatea economicd a ,,produselor” procesului de instruire
(evaluabild in termeni raportului managerial intrare-iesire), rentabilitatea diplomelor scolare,

adaptabilitatea si mobilitatea profesionala a absolventilor etc. (De Landsheere, 1975, p. 262).

Analiza randamentului scolar presupune implicarea unor concepte operationale care vizeaza

evaluarea eficientei pedagogice a activitatii didactice/educative:
a) rezultatele scolare (interpretate in sens cantitativ si calitativ);
b) comportamentul elevului (privit in sens psihologic si pedagogic);

¢) succesul scolar (analizat in raport de obiectivele generale si de procesul sau regresul realizat

individual si colectiv);

d) calitatea procesului de invataimant, identificatd in raport de factorii de stoc (care exprima
calitatea procesului de invatamant intr-un anumit proces al evolutiei) si de flux (care exprima

calitatea procesului de Invatdmant, intr-o perspectiva dinamica, prin intermediul unor indicatori
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mobili, referitor la: comportamentul profesorilor si elevilor; reusita scolard cu evolutiile sale in

timp si spatiu).

Randamentul scolar al elevilor este influentat de anumiti factori, cum ar fi situatia familiala,
starea de sanatate a elevilor, eficienta/deficienta de predare. Exista doud categorii de factori care
conditioneaza succesul scolar (Nicola, 2000): pe de o parte, factorii care se referd la geneza,
organizarea $i administrarea solicitarilor obiective, iar, pe de alta parte, factorii care inglobeaza
toate variabilele personalitatii elevului implicate in procesul invatarii. Cei dintai asigura contextul
sociopedagogic in care se desfigoara invatarea, pe cand ceilalti constituie conditiile interne care
mijlocesc actiunea celorlalti. In prima categorie sunt integrati factorii ce se refera la structura
institutionala a invatamantului, factorii familiali si factorii angrenati in organizarea pedagogica a
procesului de invatare, acestia din urma depinzand nemijlocit de activitatea profesorului. Tn
categoria factorilor biopsihologici sunt determinanti factorii biologici care se refera la starea de
sdnatate si cei psihologici (intelectuali si nonintelectuali) care vizeaza structura personalitatii
umane. Actiunea tuturor factorilor se manifesta diferit de la un elev la altul si de la un moment la
altul al dezvoltarii sale ontogenetice. De fiecare datd, ei se combind in mod specific, generand
astfel acea constelatie factoriala, esentiala pentru aprecierea si explicarea rezultatelor elevilor prin
prisma categoriilor de succes si insucces scolar. Dependenta de acesti factori, precum si
corelatiile dintre ei pot fi analizate pe baza cauzalitatii circulare, potrivit cireia efectul devine la
randul sdu o cauza. Oricare din acesti factori participa si conditioneaza intr-o masurd sau alta
rezultatele la invatatura. In acest caz, factorii sunt cauze, iar rezultatele sunt efecte. La randul siu,

un anumit nivel al reusitei scolare va avea repercusiuni asupra factorilor declansatori.

Masuri pentru imbunétitirea randamentului scolar

Problematica succesului scolar este abordata si din perspectiva strategiilor pe care le implica la
,hivelul macrosistemului de invatamant”, pe de o parte, la ,,nivelul unitatii de invatimant”, a

microsistemului, pe de alta parte (Popescu, 1992).

La nivelul macrosistemului se au in vedere o multitudine de conditii i masuri ce pot fi
asigurate si intreprinse in vederea promovarii succesului. Dintre acestea cele mai semnificative ar
fi cele referitoare la structura institutionala a sistemului de Invatamant, la continutul procesului de
invatamant, la tehnologia desfasurarii acestui proces, la preocupdri in domeniul formarii si
perfectionarii personalului didactic, la baza materiala a invatamantului etc. Ele sunt expresia unor
decizii ce urmeaza a fi adoptate la nivel national, cele mai multe dintre ele ca urmare a unor

inovatii structurale, inclusiv de natura legislativa. Toate aceste masuri urmeaza sa se regaseasca si
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sd conducd la perfectionarea procesului de invatamant din perspectiva succesuala la nivelul
microsistemului, respectiv al unitatii de invatdmant (al scolii). Se vor adopta strategii care sa
determine crearea unui mediu scolar cu valente pozitive asupra desfasurarii propriu-zise a
procesului de invatimant. Masurile care sunt aplicate la acest nivel vizeaza: competenta si
prestigiul profesional al cadrelor didactice, marimea si structura colectivului de elevi, baza

materiald din scoald, calitatea procesului didactic, climatul de munca din scoala.

Integrarea strategiilor moderne de evaluare de catre cadrele didactice in cadrul unitatii de
invatdmant asigurd obtinerea succesului scolar. Inovatiile actuale concepute la nivel de
macrosistem sunt introduse in gcoli prin intermediul programelor de perfectionare. Trecerea de la
general la particular constituie un demers educational care implica initiativa, deschidere si dorinta
de autoperfectionare din partea cadrelor didactice pentru a facilita implementarea strategiilor

actuale de evaluare.

Concluzii

Desi constituie unul dintre elementele procesului de invatdmant a carui perfectionare nu rezolva
toate problemele ce se pun in legitura cu necesitatea cresterii nivelului de pregétire al elevilor,
evaluarea randamentului scolar constituie totusi un ghid al activitatii instructiv-educative.
Imbunatitirea randamentului scolar presupune utilizarea unor strategii specifice atit la nivelul

macrosistemului de invatimant, cat si la nivelul unitatii de Invatdmant, a microsistemului.
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Abstract

The objective of the study is to describe the portfolio, one of the most commonly used alternative methods
for assessing students’ products. On the one hand, there are presented the constituent elements and
evaluation criteria of the portfolio and, on the other hand, there are mentioned the advantages and

disadvantages of the portfolio.
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Introducere

Portofoliul reprezintd un instrument folosit in cadrul evaluarii sumative, care permite estimarea
progresului de invatare al elevului raportand achizitiile realizate pe perioade de timp mai mari
(semestru, an scolar sau chiar ciclu de Invatamant). Este ,,0 metodd de evaluare complexa,
longitudinald, proiectata intr-o secventd mai lunga de timp, care ofera posibilitatea de a se emite o
judecatd de valoare, bazatad pe un ansamblu de rezultate.” (Cucos, 2008, p. 140). ,,Raportul de
evaluare” (portofoliul), apreciaza Radu (2000, pp. 225-226), ,,constituie nu atat o metoda distincta

de evaluare, cat un mijloc de valorizare a datelor obtinute prin evaludri realizate”.

Elementele componente si criteriile de evaluare a portofoliului

Asa cum mentioneaza Stoica (2001, pp. 65-66), Structura unui portofoliu ,,poate fi exclusiv o
sarcind a profesorului, In sensul ca el este cel care stabileste scopul, contextul, realizeaza

proiectarea lui, formuleaza cerintele standard si selecteaza produsele reprezentative ale activitatii
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elevilor sau poate implica si contributia elevilor in modul in care acesta se construieste: elevii pot
alege anumite instrumente de evaluare sau esantioane din propria activitate considerate
semnificative din punct de vedere al calitatii lor.”

Un portofoliu poate contine urmatoarele ,,piese”:

fisele de informare si documentarea independenta,

referatele, eseurile, creatiile literare proprii, rezumatele si articolele,

o pliantele, prospectele,

e desenul, colajele, posterul,

o temele, problemele rezolvate,

e schita, proiectul si experimentul,

o datele statistice, curiozititile, elementele umoristice referitoare la tematica abordata,

e testele si lucrarile semestriale,

e chestionare de atitudini,

e inregistrarile audio si video, fotografiile,

o figele de observare,

o reflectii ale elevului pe diferite teme,

e decupajele din reviste si reproduceri de pe internet;

o listele bibliografice precum si comentariile cu privire la anumite lucrari,

e hartile cognitive etc.

Pentru facilitarea muncii de elaborare a portofoliului, profesorul prezinta elevilor un model de
portofoliu si precizeaza criteriile n functie de care realizeaza aprecierea acestuia. Sunt mai multe
niveluri de analiza a portofoliului (Manolescu si Panturu, 2008):

e fiecare element in parte, utilizand metodele obisnuite de evaluare;

o nivelul de competenta a elevului, prin raportarea produselor realizate la scopul propus;

o progresul realizat de elev pe parcursul Tntocmirii portofoliului.

Avantajele si dezavantajele portofoliului
Dupa Manolescu si Panturu (2008), avantajele utilizarii portofoliului sunt multiple:
e permiterea aprecierii unor tipuri variate a rezultatelor scolare si a produselor care, de
reguld, nu fac obiectul evaluarii;
e cvidentierea cu acuratete a progresului in invatare al elevilor, prin raportarea la o perioada
mai lunga de timp;

o facilitarea expridrii creative i manifestarea originalitatii specifice fiecarui elev;
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e determinarea angajarii si implicarii efective a elevilor in demersul de evaluare;

e permiterea identificarii punctelor forte ale activitatilor fiecarui elev, dar i aspectele ce pot
fi imbunatatite;

e constituirea unui reper relevant pentru demersurile de diferentiere dar si de individualizare
a instruirii;

e cultivarea responsabilitatii elevilor pentru propria invatare precum si pentru rezultatele
obtinute;

e inducerea starii emotionale negative, evaluarea are ca scop Imbunatatirea activitatilor si a
achizitiilor elevilor;

e facilitarea cunoasterii personalitatii elevului si autocunoasterea;

e contribuirea la:
= dezvoltarea capacitatilor de autoevaluare;
= formarea §i dezvoltarea competentei metacognitive;
= dezvoltarea capacitatii de utilizare a tehnicilor specifice de munca intelectual;
= dezvoltarea capacitatii de utilizare,de a asocia, a transfera diverse cunostinte;
= dezvoltarea capacitatilor argumentative;
= dezvoltarea capacitatii de realizare a unui produs;
= dezvoltarea competentei de comunicare;
= dezvoltarea increderii in propria forta etc..

Alaturi de avantajele prezentate, exista si cateva dezavantaje ale utilizarii portofoliului:

¢ dificultatea Tn identificarea criteriilor pertinente de evaluare holistica;

e riscul preludrii unor sarcini specific de elaborare a portofoliului de cétre parinti etc.

Concluzii
Portofoliul reprezintd un veritabil ,,portret pedagogic” al elevului, relevand: nivelul general de
pregatire, rezultatele deosebite obtinute in unele domenii, ca si rezultatele slabe in altele, interese

si aptitudini demonstrate, capacitati formate, atitudini, dificultati in invatare intdampinate.
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Abstract

The objectives of artistic and plastic education are analysed from the perspective of two main categories:
the formation of aesthetic attitude by receiving, evaluating and practicing aesthetic values and developing

creative skills in different fields of art.
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Introducere

Formarea unei personalitati armonios dezvoltate presupune orientarea demersurilor instructiv-
formative nu doar asupra dimensiunii cognitive sau morale a acesteia, ci si asupra celei estetice.
Cristea (2000) identifica doua categorii de obiective ale educatiei estetice: obiective generale si
obiective specifice. Obiectivele generale sunt urmatoarele: receptarea frumosului din arta,
societate, naturd prin mijloace senzoriale (perceptia estetica), rationale (cunoasterea estetica),
afective (sentimentele estetice), motivationale (interesele estetice), integrate la nivelul gustului
estetic; evaluarea frumosului din arta, societate, naturd prin formarea atitudinilor estetice si a
capacitatii de decizie estetica (,,discernamant estetic”); crearea frumosului in artid, societate,
naturda la nivel de proces-produs-trasaturda generala a personalitdtii umane, cu semnificatie

individuala, particulara, sociala.

Obiectivele specifice trebuie sa se stabileascd pornind de al nivelul aptitudinal al elevilor, si,
din aceastd perspectiva, pot fi grupate Tnh doua categorii (Momanu, 2002, p. 99-100): obiective

care vizeaza formarea capacitdtii de a percepe si aprecia valorile estetice, care privesc ipostaza de
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receptor si interpret al valorilor estetice, si, prin aceasta, i vizeaza pe toti elevii (identificarea si
cultivarea simtului estetic sau a inclinatiei naturale pentru frumos; formarea gustului estetic, a
capacititii de a surprinde spontan frumosul, de a reactiona spontan, printr-un sentiment de
satisfactie sau insatisfactie, fatd de obiectul estetic; formarea judecatii estetice sau a capacitatii de
a delibera si ierarhiza intr-un camp valoric, pe baza unor criterii, obiectele estetice; formarea
atitudinii estetice, ca trasatura constanta de personalitate, ca modalitate de raportare a individului
la lume) si obiective care vizeaza dezvoltarea capacitatii de a crea valori estetice, care privesc
ipostaza de creator de frumos, si, prin aceasta, ii vizeaza pe elevii cu aptitudini deosebite in
diferite domenii ale esteticului (identificarea si cultivarea aptitudinilor estetice; formarea
deprinderilor si abilitatilor cerute de specificul creatiei in diverse domenii ale artei; insusirea
tehnicilor de exprimare artistica; cultivarea stilului individual, a originalitatii). Nicola (1996)
propune doud grupe de obiective urmarite de educatia estetica: formarea atitudinii estetice prin
receptarea, evaluarea si practicarea valorilor estetice; dezvoltarea aptitudinilor creatoare in

diferite domenii ale artei.

Formarea atitudinii estetice

Educarea atitudinii estetice este exprimata printr-un ansamblu de reactii spirituale ale omului fata
de valorile estetice. Nota ei distinctiva este datd de gradul si intensitatea participarii subiective a
receptorului 1n procesul de asimilare a mesajului estetic. Ea vizeaza si are la baza satisfacerea
unor placeri, aspiratii, curiozitati si desfatdri subiective, fiind o ,sintezd proprie a concret
senzorialului, afectivului si rationalului”. La baza acesteia sta un interes specific, interesul estetic.
Natura sa este strict distinctd de a oricarui alt tip de interes prin aceea ca efectele sale se refera
doar la subiectivitatea persoanei, pe care o sensibilizeaza prin manifestari cum sunt placerea,
desfatarea, daruirea, uitatea de sine. Componentele atitudinii estetice sunt: gustul estetic, judecata

estetica, idealul estetic, sentimentele si convingerile estetice.

Elementele structurale ale atitudinii estetice sunt: gustul estetic, judecata esteticd, emotiile si
sentimentele estetice, convingerile estetice, idealul estetic. Gustul estetic se refera la capacitatea
de a receptiona spontan, printr-un sentiment de satisfactie/ insatisfactie fatd de obiectul estetic.
Prin formarea gustului estetic se urmareste cristalizarea diverselor experiente estetice personale
sub forma unui set de preferinte si optiuni individuale. Finalitatea acestui obiectiv este conturarea
unei matrici perceptive de facturd esteticd prin prisma careia elevul se raporteazd selectiv la

diversele manifestari ale frumosului.

372



A. C. Chirila/ Journal of Innovation in Psychology, Education and Didactics

Judecata estetica reprezintd actul de valorizare, de deliberare si de ierarhizare a obiectelor
estetice ntr-un camp axiologic, pe baza unor criterii. Deprinderea elevilor cu formularea
judecdtilor estetice ca judecdti de valoare reprezintd un obiectiv central al educatiei estetice.
Transpunerea elevilor in postura de a emite judecati estetice pertinente este conditionatd de
familiarizarea acestora cu teoriile si principiile fundamentale ale axiologiei, de Insusire a
criteriilor in functie de care, spre exemplu, arta autentica poate fi separatd de kitsch. Dezvoltarea
capacitatii de apreciere valorizatoare a esteticului presupune astfel atat cunoasterea modalitatilor
de manifestare a frumosului si a diverselor sale categorii (sublimul, eroicul, comicul, tragicul

etc.), cat si a elementelor care permit distingerea valorii de non-valoare si a artei de pseudo-arta.

Emotiile si sentimentele estetice insumeaza triirile profunde si de duratd a frumosului din
naturd, societate, artd. Sentimentul estetic succede momentului contemplatiei si judecatei estetice,
fiind rezultatul cristalizirii diverselor emotii survenite ca urmare a interactiunii dintre subiectul
receptor si opera de artd. Sentimentele estetice permit persoanei atat condensarea, rafinarea si
distilarea judecatilor sale axiologice anterioare, cat si constituirea unui suport motivational
propice unor noi receptari estetice sau chiar intreprinderii unor demersuri creatoare specifice.
Formarea emotiilor si sentimentelor estetice conduce la structurarea treptatd a convingerilor
estetice ca ,,idei despre frumos care au devenit mobiluri interne” si care vor orienta demersul
asimilarii si introducerii frumosului in modul de viatd al omului, in relatiile sale cu lumea si

ceilalti oameni.

Toate aceste componente ,,premerg”, dar sunt §i ,,consecinte” ale idealului estetic ca ansamblu
de teze, principii i norme teoretice care orienteaza si influenteaza experienta esteticd la nivel
individual sau grupal. Astfel, atitudinea estetica se structureazi ca rezultat al fuziunii acestor
componente, avand o dinamica proprie si ponderi diferite la nivel individual. Conturarea idealului
estetic reprezinta finalitatea de maxima generalitate a educatiei estetice. Intelegerea si asumarea
acestui ideal constituie premisa si suportul creatiei autentice, oferind astfel subiectului uman
posibilitatea unei incadrari individuale personalizate In planul de ansamblu al devenirii estetice

generale a culturii din care acesta face parte.

Dezvoltarea aptitudinilor creatoare

Cel de-al doilea obiectiv vizeaza dezvoltarea aptitudinilor creatoare, a ,,creativitatii estetice” in
diferite domenii ale artei. Acest obiectiv general subordoneazd mai multe obiective specifice

referitoare la depistarea potentialului creativ al fiecarui elev, formarea si dezvoltarea
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deprinderilor, capacitatilor, abilitatilor solicitate de specificul creatiei fiecarei arte in parte.
Dezvoltarea aptitudinilor creatoare se poate realiza Tn mod particular, cu trimitere la diferite
domenii ale artei, si la modul general prin valorificarea predispozitiilor creatoare in activitatea
cotidiand (aranjarea camerei, a mesei, a gradinii, a raporturilor interumane). in oricare dintre
aceste instanfe ea presupune urmatoarele etape: identificarea predispozitiilor, exersarea si
dezvoltarea lor in conditii favorabile (aptitudinea muzicala, plastica, literard), fie la nivelul
claselor si grupelor de elevi (in masa), fie la nivel individual, ceea ce amplifici maximal

performanta creativa.

Potentarea creativitatii estetice a elevilor cunoaste modalitati de expresie diferite, in primul
rand in functie de predispozitiile aptitudinale ale acestora. Se recomanda in acest sens depistarea
timpurie a aptitudinilor creative ale elevilor si stimularea adecvata a acestora prin demersuri
instructiv-educative specifice. Aceste demersuri includ cu precadere asigurarea de suport
motivational, exercitiul si monitorizarea formativa periodica a performantelor inregistrate de catre

acettia in domeniul creatiei estetice.

Concluzii

Prin realizarea obiectivelor educatiei estetice, dimensiunea formativa a esteticului depaseste sfera
sa strictd si se prelungeste in comportamente socioculturale si profesionale. Se va pune accent pe
incurajarea elevilor atat 1n ceea ce priveste valorificarea potentialului de creatie estetica la nivelul
maxim posibil al predispozitiilor lor aptitudinale particulare si materializarea acestora in produse
estetice efective, cat si referitor la dobandirea si punerea in practicd a unor stiluri estetice de

factura comportamentald, stiluri manifestate la nivelul concret al existentei cotidiene.
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Abstract

The achievement of diversity education is supported by two categories of arguments: at the level of
personal development, as a result of the impact of diversity education on beneficiaries (students, teachers,
parents, etc.) and from the perspective of the school institution in order to identify the positive aspects of

introducing this "new education™ at the level of the school organization.

Key words: evaluation, school performance

Introducerea educatiei pentru diversitate in cadrul invatdmantului primar ofera o serie de beneficii
atat asupra elevilor si cadrelor didactice, cat si asupra institutiei scolare. Realizarea educatiei
pentru diversitate este sustinutd de doud categorii de argumente: la nivelul dezvoltarii personale,
ca urmare a impactului educatiei pentru diversitate asupra beneficiarilor (elevi, profesori, parinti
etc.) si din perspectiva institutiei scolare, in vederea identificarii aspectelor pozitive ale

introducerii acestei ,,noi educatii” la nivelul organizatiei scolare.

Sub aspectul dezvoltarii personale, cele mai relevante beneficii ale integrarii educatiei pentru
diversitate la nivelul elevilor sunt: dreptul la sanse egale de a-gi atinge pe deplin potentialul,
dreptul de a fi pregatit pentru a participa competent la o societate in care gradul de
interculturalitate este in crestere. Cozma (2005) constatd ca scoala isi propune in primul rand sa
sprijine capacitatile individuale ale fiecarui elev si sd-i intareasca increderea in fortele proprii.
Educatia pentru diversitate rdspunde cerintelor principiului respectarii particularitatilor de varsta,

conform cdruia educatia este deplin centratd pe elev. Cucos (2002) se referd la principiul
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sau al orientarii dupa particularitatile de varsta si individuale ale elevilor.

Referitor la avantajele pe care le oferd cadrului didactic, poate fi mentionat dreptul de a fi
pregatit sa faciliteze eficient Invatarea fiecarui elev in parte, indiferent de cat de aseméanator sau
diferit din punct de vedere cultural este elevul fata de profesor. In acord cu ideile lui Dewey
(1972), realizarea educatiei pentru diversitate 1l ajuta pe profesor sa solutioneze probleme despre:
modul in care cadrul didactic isi reprezinta diferenta culturald, felul in care isi adapteaza stilul

comunicativ la profilul cultural al elevului, efectele negative ale folosirii unor stereotipuri de

dezamorsarea unor neintelegeri interculturale etc. Rolurile cadrului didactic se restructureaza in
noul context, care pt fi adaptate dupa cele evidentiate de Albu (2002): sd angajeze elevii in
experiente care sd le provoace concepte si cunostinte anterioare, sa permitd ca raspunsurile
elevilor sa orienteze lectia si sd caute dezvoltarea acestor raspunsuri, sd Tncurajeze interogatiile
elevilor si comunicarea dintre ei, sd foloseascd verbe referitoare la operatii cognitive in
conceperea sarcinilor, sa Incurajeze si sd accepte autonomia si initiativa elevilor, acceptand chiar
conjunctura de a ldsa sd-i scape clasa de sub control, sa utilizeze atat date primare, cat si surse
manipulatoare, sd nu separe cunoasterea de procesul de atingere a ei, sd insiste in obtinerea

exprimarii clare din partea elevilor.

Périntii vor invata ca aceastd convietuire a culturilor si traditiilor diferite reprezintd un ajutor
pentru dezvoltarea personald a copilului. Educatorii si alte persoane 1si vor asuma un rol mai activ
in re-examinarea tuturor practicilor educationale si a modului in care acestea influenteaza
invatarea tuturor elevilor: testarile, metodele de predare, evaluarea progresului in invatarea
scolard, psihologia si consilierea scolara, instrumentele de invatare si manualele etc. Aspectele
interculturale in educatie constituie 0 noua maniera de concepere si implementare a curriculum-
urilor scolare si o noud atitudine relationare intre profesori, elevi si parinti. Perspectiva
interculturala deschide noi piste de manifestare a diversitatii si diferentelor (Dewey, 1972).
Abordarea interculturald nu se reduce la o prezentare cumulativa a unor cunostinte despre valorile
altora, ci inseamna cultivarea unor atitudini de respect si de deschidere fatd de diversitate.

Aceasta atitudine se naste printr-o permanenta comunicare cu altii i printr-o decentrare atenta si
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optima fata de propriile norme culturale. Membrii comunitatii scolare (elevii, profesorii si alti
angajati ai scolii) isi vor dezvolta competentele multiculturale, deoarece asa cum afirma si Cozma
(1998), nu este suficient ca aceste competente multiculturale sa le fie dezvoltate elevilor, ci este

necesar ca ele sa fie invatate si practicate si de catre profesorii care le predau elevilor din scoala.

La nivelul institutiei educationale, se creeazi conditiile optime pentru a promova ,,scoala
pentru diversitate”. Aceastd formula tot mai prezenta in scoala actuala este echivalenta sintagmei
scoala pentru toti si reprezinta dezideratul maximei tolerante in ceea ce priveste diferentele fizice,
socioculturale, lingvistice si psihologice existente intre copii/ elevi. Scoala pentru diversitate pune
in centrul atentiei sale persoana umana ca fiinta originala unica si irepetabila, accentuand ideea ca
in fiecare societate exista persoane diferite, grupuri diferite, motivatii, ratiuni si puncte de vedere
diferite. Misiunea scolii este aceea de a le oferi tuturor posibilitatea de a invata in functie de
ritmul, capacitatile si nevoile proprii si de a se exprima conform trasaturilor individuale de
personalitate. La nivelul institutiei scolare vor fi promovate politici educationale care vor permite
egalizarea sanselor 1n educatie, precum si strategii de valorificare a diferentelor culturale pentru a
le transforma in resurse pedagogice. In materie de educatie pentru diversitate, reprezentantii
organizatiei soclare isi vor propune sa realizeze un proces de integrare eficientd a elevilor prin
fructificarea pre-achizitiilor culturale pe care le poseda acestia. Prin urmare, scolile devin agenti
activi prin producerea de elevi activi din punct de vedere social. Este important ca toti copiii sa
invete sa traiascd si sd interactioneze pozitiv in aceasta lume diversa. Acest fel de a actiona,
manifestat la nivelul intregii societdti, va respecta principiul normalizarii, adicd asigurarea
accesului, pentru toate categoriile de persoane, la tiparele existentiale si la conditiile de viata
cotidiana, cat mai apropiate de normele considerate firesti pentru o viata obisnuitd. Toate acestea
vor permite copiilor si tinerilor si traiasca diferentele dintre persoane ca pe ceva natural, mediind
dezvoltarea atitudinilor de solidaritate si de aparare a drepturilor umane in cadrul aceluiasi grup
social (clasd, scoald, comunitate). Elevii vor dobandi cunoasterea modului de invatare a
strategiilor necesare rezolvarii problemelor de viata cotidiand, intr-o manierd cooperantd si
solidara, unde procesul de predare-invatare este simultan, unde fiecare elev invatd ,.cum se
invatd” unii de la altii, fard competitii si ierarhii arbitrare, in spiritul respectului si tolerantei fata
de cei din jur.

Principiul general care anima scoala pentru diversitate este acela ca finalitatea fundamentala a
sistemului national de invatdmant consta in a forma cetateni care sunt membri ai aceleiasi matrici

sociale si care impartasesc valori comune. Prin urmare, scoala reprezintd numai un segment al

sistemului social, iar schimbarile din cadrul ei nu pot avea succes in absenta unor schimbari
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dirijate la nivelul celorlalte segmente. Acest fapt impune gandirea unor structuri care sa imbine
flexibil si eficient demersurile din toate domeniile, proces care implica formarea unei atitudini
pozitive fatd de integrare Intr-o perspectiva cat mai apropiatd, fatd de incluziune. Instituirea
acestor principii in practica scolii pentru diversitate presupune, din partea personalului didactic si
de specialitate, o serie de calitati, cum ar fi: sd aiba responsabilitatea recunoasterii nivelului de
competenta profesionald si dorinta de perfectionare a capacitatilor de lucru in conditiile educatiei
integrate si ale scolii pentru diversitate; sd manifeste o atitudine critica §i constructiva, prin
propuneri concrete si realiste, in sprijinul includerii copiilor cu cerinte educative speciale in
clasele unde 1isi desfasoara activitatea. Climatul scolar in care se desfasoara activitatile
educationale care au ca scop aprecierea diversitatii ar trebui sa fie unul de incurajare si asumare
constientd a acestor obiective. Indicatorii care demonstreaza ca existd un climat de Invatare
potrivit in scoald sunt (Dimitriu-Tiron, 2005): discutiile explicite despre influentele culturale
existente in societate; prezentarea de continuturi relevante cultural 1n lectie (calendarul
multicultural ¢ un bun punct de pornire pentru alegerea acestor continuturi); comunicarea

interculturala eficienta intre membrii comunitatii scolare.

Concluzii
Argumentele structurate la nivel individual, cat si institutional sustin integrarea educatiei pentru
diversitate in invatdmantul primar, ca o conditie favorabild a formarii scolarilor mici in stransa

concordanta cu societatea contemporana.
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Abstract

The achievement of the specific informative and formative objectives of teaching the discipline of History in
the 4" grade involves the use of active teaching methods. In the theoretical part of the study, there are
described the particularities of the didactic methods of teaching-learning for the discipline of History in the
fourth grade, and in the application part there are presented examples of application of the active didactic
methods (cubing, quadrants, quintet).

Key words: cube, History, primary education, quadrants, quintet, teaching and learning methods

Introducere

La nivelul nvatamantului romanesc, disciplina Istorie se studiaza incepand din clasa a [V-a si
pani in clasa a XII-a. In functie de etapa de scolaritate sau de traseul educational, numarul de ore/
sdptamana este diferit. Disciplina Istorie se afld printre obiectele de studiu pe care elevii de la
profilele umaniste le sustin la Bacalaureat. Modul in care aceastd disciplina este predata este
puternic influentat de ciclul de scolaritate. La clasa a IV-a, modalitatea de prezentare a
continuturilor se realizeazad in stransd legaturd cu evenimentele din viata de zi cu zi a elevului.
Notiunile sunt explorate prin raportare la timp si spatiu, prezent si trecut, prin raportare la sursa
istorica sau anumite documente. Este important ca metodele de predare sa fie bine alese, deoarece
predarea la acest nivel de studiu determind intelegerea informatiilor in acest domeniu, cat si

formarea deprinderilor si atitudinilor civice ale elevului.
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Insusirea notiunilor specifice la disciplina Istorie, cat si analiza si emiterea de ipoteze de citre
elevii din Tnvatamantul primar, se realizeaza in primul rAnd cu scopul de a determina modelarea
comportamentelor acestora. De asemenea, se pune accent pe cultivarea sentimentelor patriotice,
in stransa legatura cu cerintele existente la nivel european, de a milita activ pentru respectarea
drepturilor tuturor persoanelor, indiferent de rasa, religie, statut social. Noua abordare determina
necesitatea unei bune pregétiri teoretico-istorice a invatatorului, care va deveni capabil sa
analizeze evenimentul istoric de la contextul national la cel universal si sa integreze continuturile

transdisciplinar.

Metode didactice specifice pentru predarea-invitarea Istoriei

Realizarea obiectivelor informative si formative specifice predarii la clasa a IV a a disciplinei
Istorie implicd utilizarea unor metode si procedee didactice active. Stanculescu (2010)
evidentiazd importanta valorificarii metodelor moderne pentru predarea istoriei ca disciplina
scolara la calasa a IV-a: redescoperirea si elaborarea cunostintelor; dobandirea cunostintelor de
catre elevi specifice prin efort propriu; stimularea participarii active, personale si facilitarea
interactiunii cu colegii si invatitorul; achizitionarea cunostintelor, formarea priceperilor,
capacitatilor, abilitatilor si comportamentelor care contribuie la dezvoltarea personalitatii
elevului; considerarea invatatorului asemenea unui pedagog, care nu impune informatiile
stiintifice, ci practicd 0 educatie diferentiatd si individualizata; implicarea participantilor in
activitatea de predare-invatare (invatatorul, elevii, alti agenti ai actiunii de instruire); respectarea

principiilor didacticii generale si ale disciplinei de studiu.

Abordarea temelor din programa scolara se realizeaza de la general la particular, de la simplu
la complex, de la utilizarea jocului la integrarea uneor metode didactice mai complexe. Metodele
de instruire si educare folosite in scopul predarii continuturilor specifice disciplinei Istorie la clasa
a IV-a, vizeaza atat modul cum se transmit si se asimileaza cunostintele, cat si modalitatile de
dezvoltare a unor capacitati intelectuale, de formare a unor noi deprinderi si abilitati. Organizarea
eficientd a procesului didactic, corespunde unei cautari, unei noi organizari a elaborarii metodice.
Astfel o metoda didactica utilizata, devine o cale de acces spre cunoasterea evenimentelor
importante din Istoria roménilor. Invatitorii imbina metodele traditionale cu cele moderne, activ-
participative, din dorinta de a determina un interes crescut din partea elevilor, de a-i antrena ntr-o

mai mare masura in actul instructiv-educativ.
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In organizarea si desfasurarea demersului didactic Tn cadrul orelor de istorie, pot fi utilizate
metode de predare-invitare active, cum ar fi cubul, cadranele, cvintetul. In continuare, sunt
prezentate exemple de aplicare a metodelor didactice active, in concordantd cu temele din
Programa scolara pentru disciplina Istorie, clasa a IV-a (2014), manualul de Istorie pentru clasa
a IV-a (Mihailescu si Pitila, 2016) si didactica istoriei pentru invatdmantul primar (Trambaciu,

2007).

Exemple de aplicare a metodelor active la disciplina Istorie, clasa a 1V-a

Cubul este 0 metoda prin care un subiect este studiat si prezentat din mai multe perspective.
Aplicarea acestei tehnici in lectie necesita prezentarea unui cub real. Pe fiecare fata a cubului sunt
scrise diferite instructiuni pe care elevii trebuie sd le urmeze: Descrie!, Compara!, Asociaza!,
Analizeaza!, Aplicd!, Argumenteazd pro si contra!. Etapele care sunt parcurse in aplicarea

metodei cubului sunt urmatoarele (apud Dulama, 2002):
e Comunicarea sarcinii de lucru

Se formeaza sase grupe care vor primi cate o sarcind de lucru, in urma extragerii acesteia
de pe fatetele unui cub, pentru tema: ,Epoca medievalda - figuri legendare ale Tarii
Romanesti (Mircea cel Batran, Vlad Tepes, Mihai Viteazul), Transilvaniei (lancu de

Hunedoara) si Moldovei (Stefan cel Mare).
- Grupa 1: Descrie tacticile de lupta ale voievozilor romani!
- Grupa 2: Compara actiunile diplomatice intreprinse de voievozii roméani!
- Grupa 3: Asociaza reperele cronologice cu actiunile militare!
- Grupa 4: Analizeaza informatiile oferite de sursele istorice prezentate in manual!
- Grupa 5: Aplica informatiile pentru a completa diagrama din manual.
- Grupa 6: Argumenteaza necesitatea studierii istoriei 1n clasa a [V-a.
e Activitate pe grupe
Membrii grupelor vor colabora pentru rezolvarea sarcinii de lucru.
e Activitate frontala

Pe tabla se va realiza un tabel cu sase coloane. Cate un reprezentant din fiecare grup va

scrie intr-o coloana ceea ce a scris pe una din fetele cubului.
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Descrie Compara Asociaza

Analizeaza

Aplica Argumenteaza

Metoda cadranelor reprezinta un organizator grafic al informatiilor dintr-un text pe baza a patru

criterii, care corespunde unui cadran. Prin intermediul acestei metode, informatia este rezumata,

sintetizata, esentializata, prelucratd in cuvinte esentiale. Etapele pe care le implica aplicarea

metodei cadranelor sunt urmatoarele (apud Dulama, 2002):

Comunicarea sarcinii de lucru

Vor fi trasate doud axe perpendiculare pentru a obtine patru cadrane. Dupd citirea

textului, elevii vor scrie, pe scurt, in fiecare cadran, ideile esentiale referitoare la

subiectul: ,,Antichitatea- dacii si romanii. Intemeitorii poporului roman”.

1. Precizati modul in care asezarea
geografica a geto-dacilor si ulterior

a daco-romanilor a influentat

ocupatiile si modul de viata al acestora.

2. Prezentati cum s-a realizat cucerirea

Daciei de catre Imperiul Roman.

3. Mentionati componentele limbii

romane.

Activitate individuala sau in perechi

4. Realizati in aproximativjumatate de
pagina o scurtd compunere in care sa
evidentiati importanta formarii

poporului roman si a limbii romane.

Fiecare echipad completeazd informatiile solicitate din cele patru cadrane.

Activitate frontala

Se vor completa cadranele de pe tabla, in ordine.
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Cvintetul este o poezie cu cinci versuri Tn care se rezuma si se sintetizeaza concis continutul de

idei al unui text pentru a evidentia reflectia elevului asupra subiectului abordat. El reprezinta un

instrument de organizare verbalad care exprimd capacitatea de Intelegere a subiectului de catre

elev, precum si capacitatea sa de sinteza si de creativitate. Etapele care sunt parcurse in aplicarea

metodei cvintetului sunt urmatoarele (apud Dulama, 2002):

Comunicarea sarcinii de lucru

Timp de cinci minute, elevii vor scrie un cvintet despre subiectul ,,Epoca contemporana -

regele Ferdinand si marea unire”, respectand urmatoarele reguli:

1. Primul vers este un cuvant (cuvantul-cheie) care denumeste subiectul care va fi descris

(de obicei un substantiv): Marea Unire.

2. Al doilea vers este format din doud cuvinte (adjective) care descriu subiectul:

multiseculara, inainte-mergatori.

3. Al treilea vers cuprinde trei cuvinte care exprima actiuni (verbe, de obicei la modul

gerunziu): sperand, luptand, sacrificand.

4. Al patrulea vers este reprezentat din patru cuvinte care exprima sentimentele elevului

fatd de subiectul descris: a fost realizata de roméni.

5. Ultimul vers este format dintr-un cuvant care exprima esenta subiectului: 1918.
Activitate individuala

Avre loc activitatea de compunere a cvintetului.

Activitate Tn perechi

Cvintetul scris va fi prezentat colegului, dupa care va fi scrisd varianta finald cu ajutorul

colegului pentru a reda aspectele cele mai placute din cele doua poezii.
Activitate frontala

Fiecare pereche va scrie cvintetul creat pe tabla sau afiseaza un poster pe perete.

Concluzii

Metodele didactice active sunt eficiente pentru predarea si invatarea continuturilor la disciplina

Istorie, clasa a 1V-a, cat si pentru formarea deprinderilor si comportamentelor patriotice si civice.
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Exemplele construitd sunt utile pentru cadrele didactice din invatamantul primar, deoarece ofera

demersul didactic specific de realizare a activitatilor instructiv-educativ la disciplina Istorie.
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Abstract

The purpose of this research is to demonstrate the role, relevance and utility of the democratic leadership

style in the relation teacher-students and its impact on the results of the school learning process.
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Introducere

Stilul de conducere (leadership) este reprezentat de cele mai multe ori de personalitatea celui ce
conduce, in cazul nostru de catre profesor. Fiecare poate adopta un stil sau altul in functie de
moment si mai ales in functie de convingerile personale. Stilul democratic este cel care
favorizeaza o dezvoltare adecvata a personalitatii, aptitudinilor si psihicului elevului. Elevul este
antrenat intr-o permanenta situatie de comunicare care faciliteaza dezvoltarea mai multor procese
psihice: dezvoltarea atentiei, puterea de concentrare pentru a fi capabil sd raspunda sau sa emita
idei, memoria pentru a putea, pe baza cunostintelor acumulate, sa analizeze o problema, abilitatea
de a realiza comparatii sau analogii, capacitatea de a lua o decizie. Prin acest tip de comunicare,
elevul 1si dezvolta independenta, lucru atat de necesar intr-0 societate mereu in schimbare si cu
nevoi diferite unde adaptabilitatea joaca un rol esential impreund cu gandirea critica.

Un profesor care va pune accent pe valoarea elevului si pe necesitatea dezvoltarii la acesta a
propriilor pareri va considera ca o comunicare bidirectionala in care elevul se implica in procesul

predarii, invatarii va aduce un maxim de eficientd nu doar pentru el ca profesor, prin rezultatele
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elevilor, dar mai ales pentru elevi , pentru viitorul lor si al societdtii de maine, lucru intalnit la
stilul democratic. Stilul de conducere al profesorului influenteaza mentinerea atentiei elevului, un
factor important in procesul invatarii (un elev caruia nu i se solicitd un raspuns in timpul lectiilor,
in care doar profesorul vorbeste sau ii da voie sa faca ce vrea, este neatent din cauza lipsei de
interes), comunicarea, vointa si dorinta de afirmare sunt alte caracteristici necesare In dezvoltarea
personalitatii elevului care pot fi usor infranate daca un profesor nu este interesat sa auda opinii
diferite pentru care elevul poate munci prin documentare, analiza, sau daca un profesor furnizeaza
cunostintele ,,de-a gata”, memoria poate fi usor antrenata daca un profesor solicitd mereu atentia
elevului printr-o participare activa in care acesta este invitat la o conversatie deschisa, fara teama
ca daca va gresi va fi sanctionat ci mai degraba ca fiind un bun prilej de a putea descoperi si a
invata din greseli lucruri ce pot fi pe urma intiparite cu usurinta astfel ca la sfarsitul unei ore
elevul sa fie capabil sd vorbeasca despre subiectul lectiei. Stilurile de conducere trebuie vazute si
ca un raspuns la necesitatile unei clase pentru cé in stare pura nu pot fi intalnite decat izolat si din
acest motiv profesorul trebuie sa stie cand si mai ales cum sa le foloseasca pentru ca in final doar
unul poate fi predominant si e cel care conteazd cel mai mult in educare, invatarea elevilor
precum si a dezvoltarii lor personale. Profesorul va fi capabil sa adopte decizia cea mai buna
pentru fiecare situatie lucru necesar in a scoate un maxim de eficientd in procesul instruirii,

educarii.

Relatia dintre stilul democratic si invatarea scolari

Pe de o parte este definit descris stilul democratic, iar, pe de altd parte este analizat conceptul de
invatare scolara. Stilul managerial (de conducere) este procesul prin care o persoand sau un grup
de persoane identifica, organizeaza, activeaza, influenteaza resursele umane si tehnice ale clasei
de elevi in scopul realizarii obiectivelor propuse.

Stilul democratic prezintd urmatoarele caracteristici (Cucos, 2006, p. 332 ):

- descrie o situatie relationala ce privilegiaza cooperarea dintre profesor si elev, acesta din
urma fiind inteles ca o persoand autonoma, demnd, responsabild fatd de propriul demers de
formare;

- profesorul va crea multiple situatii de implicare a elevilor, va antrena efectiv elevii in
procesul de deslusire a adevérurilor, se va ldsa interogat de elevi;

- comunicarea pe directia elev-profesor se va intensifica;

- se va cultiva ideea cé si profesorul are de invatat de la elevi, cd acestia devin coresponsabili

de calitatea procesului instructiv-educativ;
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- profesorul nu se retrage din activitate, nu-si diminueaza prerogativele, el e mereu prezent,
dar este ajutat, complementat de elevi.

Golu (1985, p. 24) considera ca invatarea reprezinta ,,un proces evolutiv, de esentd informativ-
formativa, constand in dobandirea (insusirea, stocarea, prelucrarea si valorizarea internd ) de catre
fiinta umana — ntr-o maniera activa, explorativd — a experientei de viatd si, pe aceasta baza, in
modificarea selectiva si sistematicd a conduitei, in ameliorarea si perfectionarea ei controlata si
continui sub influenta actiunilor variabile ale mediului”. Invitarea scolard prezinti mai multe
caracteristici (Dumitriu si Dumitriu, 2004, p. 90):

- se realizeaza intr-un cadru institutionalizat, fiind reglementatd de legi, principii, norme,
structuri de organizare si functionare;

- este dirijata din exterior de citre personal calificat, devenind treptat un proces autodirijat;

- este un demers constient, presupunand stabilirea anticipatd a scopului;

- are un pronuntat caracter secvential si gradual;

- este un proces relational mijlocit (bazat pe comunicarea profesor — elev, pe interactiuni,
influente socioafective, sociocognitive, manageriale, etc.);

- este un proces actional (elevul percepe, actioneaza practic i mental, rationeaza, rezolva,
intelege problemele pe care le rezolva );

- are un accentuat caracter informativ — formativ — educativ.

Cucos (2006 ) identificd o serie de actiuni pe care profesorul le poate aplica utilizdnd stilul
democratic pentru a-i putea oferi sanse elevului in ceea ce priveste dezvoltarea lui:

e sa renunte la dictarea cunostintelor si sa Tnlocuiascd acest lucru cu o comunicare bazata

feedback activ, unde elevul descopera, recunoaste sau analizeaza anumite subiecte;

e sa foloseascd si alte canale in transmiterea informatiilor pentru a atrage elevii si a distruge

monotonia;

e sa organizeze grupe de elevi pentru rezolvarea de probleme sau a sarcinilor de lucru;

e si permitd elevului punctele de vedere proprii pentru a-si putea dezvolta o gandire critica;

e si pund accent pe atitudinea si modul in care foloseste si percepe elevul informatiile si nu

pe cantitatea memorata;

e si ceard elevului sd explice si sa inteleagd informatia nu doar sa o reproduca;

e Invitarea sa se facd prin cooperarea intre elevi si intre elevi si profesor, astfel incat elevul

nu va Invita doar pentru notd ci mai ales pentru a sti;

e sd aiba capacitatea de a trata impartial elevii, sa fie tolerant si rabdator, creativ in procesul

instruirii.
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Concluzii

Profesorul ca manager, ih conformitate cu stilul de conducere adoptat poate stabili metodele
utilizate in predare si evaluare, mijloacele de invatamant folosite, indruma activitatea elevilor,
adopta diferite masuri in functie de rezultate fara a uita de constrangeri. De aceea, profesorul este
creativ in functie de fiecare situatie prin raportare la faptul ca elevul este o valoare care trebuie

respectatd, Incurajata, ajutata.
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Abstract

In the first part of the study there are presented the characteristic aspects of building communication skills,

and in the second part there are described the formative valences of its development.
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Introducere

Abordarea problematicii comunicarii educationale realizate in contextul experientelor de invatare
scolard trebuie raportatd la perspectiva dinamica asupra schimbarilor ce caracterizeaza realitatea
educationala in planul inovatiei invatamantului. Prin urmare, este realizata o analiza pertinenta a
acestui fenomen,cu scopul de a aduce restructuririle necesare in vederea optimizarii activitatii
scolare. C. Stan (2010, p. 19), precizeaza ca in conditiile in care comunicarea este mai elaborata,
cu atat ea devine mai eficientd §i productiva. G. Viideanu (1988) considerd cd o functie
fundamentald a educatiei este aceea a formarii capacitatilor de comunicare si calificarilor
necesare societatii. Capacitatile de comunicare considerate esentiale in formarea personalitatii
elevilor sunt identificabile la nivelul obiectivelor predarii si invatarii diferitelor discipline scolare.
M. Albulescu si . Albulescu (2002) mentioneaza ca structurarea acestor obiective se Tnscrie pe
coordonatele formarii unor personalitati deschise si autonome, inzestrate cu acele capacitati,
predispozitii si trasaturi morale si de caracter, care permit achizitia de noi cunostinte, adaptarea

rapida la schimbarile noi, optiunea responsabila si actiunea eficienta in situatii noi.
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Aspecte caracteristice ale formarii capacitatii de comunicare

Actiunea educationald centratd pe formarea unor capacitdfi de comunicare presupune atat
prezentarea unor notiuni de ordin teoretic, cit si cultivarea i consolidarea pe baza activitatii
concrete, a motivatiei §i atitudinilor, normelor si principiilor practice de abordare si solutionare a
diferitelor probleme. Participarea efectivd, deplind a copiilor in elaborarea, adoptarea si
indeplinirea deciziilor proprii in cadrul structurilor societatii actuale a determinat o ampla actiune
de educare pentru participare, cultivare a calitatilor si a capacitatii de comunicare in viata sociala

cotidiana.

Practica pedagogica indicd trecerea de la predarea si insusirea de informatii la formarea si
educarea gandirii copiilor, centratad pe educarea capacitatii de a opera cu aceasta gandire in viata
social-cotidiana (Iurea, C., 2005, p. 147). Aptitudinea de a comunica si capacitatea de a beneficia
de efectele acestui proces sunt competente extrem de importante intr-o lume a comunicarii (Stan,
C., 2010, p. 19). Cunostintele devin semnificative daca sunt prelucrate, organizate si integrate
intr-un sistem, in scopul explicdrii unui fenomen. Asimilarea cunostintelor in mod izolat
constituie un mod de cunoastere incomplet. Cel care Tnvata, precizeazd D. Ausubel si F. Robinson
(1981), trebuie sa reorganizeze o serie de informatii, sd o integreze in cunostintele sale anterioare
si sa transforme aceastd combinatie integrald, astfel incat ea sa produca rezultatul final dorit. Prin
integrarea in structura cognitiva a elevului, noile cunostinte dobandesc un sens si, in acest fel, se
realizeazd ceea ce autorii mentionati numesc invitare constientd. Invitarea reclami o anumitd
activitate mentala: rearanjarea, reorganizarea, transformarea cunostintelor anterioare,
Tncorporarea lor intr-un general si integrarea in structura cognitiva a subiectului. Aceasta integrare
a noilor cunostinte nu trebuie privitd doar ca o simpla completare cantitativa. Fiecare achizitie
cognitivd nu se adauga pur si simplu altora dobandite anterior, ci contribuie la o restructurare a
acestora, astfel ca in constiinta elevilor sa se organizeze structuri cognitive, care se dezvolta
treptat (Albulescu, M., Albulescu, 1., 2002, p. 124). Rezultatele unor cercetari arata ca pentru
construirea capacitatilor de comunicare este necesara o schimbare a metodologiei didactice n
directia realizarii a trei obiective privind (Dumitriu, Gh., 2004, p. 189): formarea sau dezvoltarea
de reflexie metacognitiva asupra scopului, strategiilor de invatare si a comportamentelor de rol;
elaborarea si utilizarea unor strategii de invatare temeinica, bazate pe tratarea adecvata a situatiei/
problemei, pe prelucrarea inteligenta a informatiei; dezvoltarea abilitatii de transfer a
cunostintelor teoretice, a competentelor si strategiilor achizitionate in diverse contexte

situationale de viata.

390



G. Stoica/ Journal of Innovation in Psychology, Education and Didactics

Valente formative ale dezvoltirii capacitatii de comunicare

Curriculumul scolar integreaza obiective ce vizeaza formarea si dezvoltarea capacitatilor de
comunicare. In practica scolara cotidiana se apreciazi ca fiind competent acel elev care da dovada
de maiestrie in Indeplinirea unei sarcini, demonstrand ceea ce cunoaste si, mai ales, ceea ce stie sa
faca. Pe baza formarii capacitatii de comunicare, se dezvolta deprinderile de baza privind
receparea mesajelor orale si scrise, precum si deprinderile de baza referitoare la exprimarea orala
si scrisd. Prin intermediul acestor deprinderi, copiii vor avea abilitatea de a manifesta

comportamente de comunicare adecvate in situatii date.

Un set de argumente psihologice este elaborat de Gh. Dumitriu (2004, pp. 130-131), pentru a
evidentia rolul pe care il detin capacitatile sau competentele lingvistice la dezvoltarea mentala,
psihologica armonioasa si echilibratd a personalitatii copilului. Toti elevii sunt nevoiti sd Invete
limbajul pentru a putea comunica inteligibil cu adultii in limba maternd. Orice copil poate
achizitiona limbajul verbal si non-verbal in relatiile interpersonale din familie, in interactiunile
comunicative cu parintii, datorita nevoii de comunicare. Comunicarea de mesaje inteligibile intre
copil si adult implica Invatarea unui anumit repertoriu de semne, simboluri, cuvinte, propozitii cu
sens pentru a utiliza corect limba in relatiile interindividuale din viata sociald. Pentru a descoperi
sensul mesajelor verbale comunicate de adulti, a gesturilor si a miscarilor lor corporale, copiii
trebuie sd invete anumite reguli lingvistice de baza. Asadar, pentru a se exprima corect i a se
putea adapta la situatiile sociale, ei trebuie sd depuna efortul de a memora si intelege cum sa
pronunte sunetele, cum si ordoneze cuvintele in enunturi cu sens. insd, ca si poati descoperi
semnificatia unui mesaj transmis de adult, copilul trebuie sa-l interpreteze si sa-I decodifice n
forma originala pentru a reusi sd comunice adecvat si eficient cu acesta. Prin urmare, nu este
suficient ca un copil s Invete corect sunetele, cuvintele, regulile gramaticale daca enunturile pe
care le exprimd nu sunt intelese in semnificatia lor reald, care-l fac apt de a se adapta la
imprejurdrile sociale. Interventiile educative se realizeaza prin acte de comunicare, al caror scop
este producerea unor modificari la nivelul celor educati (Albulescu, 1., Albulescu, M., 2006, p. 6).
Intelegerea limbii utilizate in limbajul oral sau scris este definitorie pentru capacitatea sa
psiholingvistica Tn comunicarea interpersonald si sociald cu adultii, in transmiterea unui mesaj

inteligibil de citre copil.

Concluzii
Dezvoltarea aptitudinilor si a capacitatilor copilului reprezinta un proces evolutiv de transformari

progresive ale inteligentei, gandirii, limbajului, practic ale intregii personalitati. Toate aceste
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structuri psihice au o dinamica in timp, interactioneaza strins unele cu altele, iar orice modificare
a uneia antreneaza si/sau influenteaza pe celelalte. Comunicarea apare astfel, ca functionare
concretd, prin fuziune, a capacitatilor si abilitatilor care joacd un rol esential in formarea

comportamentului social al copiilor.
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Abstract

The purpose of the paper is to delimit the forms of organizing the teaching activity according to different
criteria. The forms of organizing the teaching activity are complementary and can be used concurrently,

depending on the objectives and content of the lesson.
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Introducere

Alaturi de metodele si mijloacele didactice, formele de organizare a activitatii sunt componente
de bazi la care cadrul didactic trebuie si se raporteze in construirea unei strategii didactice. In
literatura de specialitate regasim diferite criterii de clasificare a formelor de organizare precum,
ponderea activitatilor frontale, grupale sau individuale in economia secventei formative; ponderea
categoriei de metode didactice utilizate pe parcursul activitatii de instruire; locul de desfasurare a
activitatii. Indiferent de tipul sau caracteristicile pe care le prezinta, formele de organizare se
constituie ca un sistem integrat, ele actiondnd complementar 1n directia realizérii scopurilor
instructive-educative (Cerghit, 1983). Diversitatea si complexitatea situatiilor instructiv-educative

impun fundamentarea unui sistem tot mai cuprinzator al formelor de organizare a activitatilor

educationale, precum si taxonomia lor dupa criterii cu valoare pedagogica relevanta.
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Criterii de clasificare a formelor de organizare

Existd o diversitate de forme de instruire-autoinstruire si educare-autoeducare, in scoala si in
afara ei, diversitate care nu numai ca este necesard, dar chiar se impune in vederea depasirii
disfunctiilor lectiei si in vederea atingerii obiectivelor instructiv-educative ale disciplinei de
invatamant.

Dupa ponderea activitatii frontale, grupale si individuale, In practica Invatdmantului prescolar
putem identifica urmatoarele forme de organizare a activitatilor didactice: activitati predominant
frontale; activitati preominant grupale; activitati predominant individuale. Fiecare dintre aceste
forme de organizare configureaza, intr-o maniera specifica, anumite continuturi, relatii, suporturi
materiale, resurse (Cucos, 2002). Activitatea frontala desemnezd modul de organizare in care
cadrul didactic lucreaza direct cu intregul colectiv de copii. Accentul cade, in principal, pe
activitatea cadrului didactic care coordoneazd si indruma activitatea activitatea copiilor. Este
modalitatea de organizare utilizata frecvent de catre cadrele didactice, datorita costurilor mici pe
care le implica: Intr-un interval relativ scurt de timp se lucreazd cu toti copiii si se acopera o
cantitate mare de informatii, oferite intr-un mod structurat si organizat. Activitatile frontale sunt
lectia, seminarul, munca de laborator, activitatea n cabinetele de specialitati, vizita, excursia,
vizionarea de spectacole etc. Este o modalitate de desfasurare a activitatii didactice prin care
colectivul clasei este tratat ca un tot, care trebuie sd atingd un scop pedagogic comun. Dar,
particularitatile fiecarui elev in parte, determina realizarea obiectivelor intr-un grad diferentiat.
Cu toate ca activitatea frontald este predominanta, in abordarea moderna a organizarii activitatilor
se impune alternarea cu activitati de grup sau individuale. Activitatile pe grupuri mici sunt
variate: consultatii, meditatii, cercuri, sesiuni de comunicari si referate, redactarea de reviste
scolare, dezbateri etc. Elevii se impart pe grupuri dupa anumite trasaturi particulare, pentru care
se elaboreaza strategii speciale de diferentiere. Este cea mai noud forma de organizare, fiind o
creatie a curentului sociocentrist de la inceputul secolului XX, promovata de Roger Cousinet, A.
S. Makarenko, Ovid Decroly, Peter Petersen etc. Activitati individuale sunt diverse: activitatile
independente, studiul individual, efectuarea temelor pentru acaséd, elaborarea de compuneri,
referate si alte lucrari scrise, efectuarea de lucrari practice, rezolvari de situatii-problema, lectura
de completare, lectura suplimentara, elaborarea de modele, proiecte, materiale didactice etc.
Aceastda forma de organizare este mai veche decat forma de organizare frontald, deoarece se
practica atunci cand societatea nu avea nevoie de mulfi oameni instruifi $i nici nu existau atatia
invatati care sa poata desfasura activitati didactice cu copiii.

Dupa ponderea categoriei de metode didactice, taxonomia formelor de organizare este:

activitati care au la baza metode de cominicare: lectii, dezbateri, consultatii; activitati care au la
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bazd metode de cercetare: activitati in cabinete, studiu in bibliotecd, vizite didactice; activitati
care au la baza metode experimentale (in care predomina metodele experimentale): activitati in
cabinete, laboratoare, efectuarea de lucrari practice, elaborarea de proiecte; activitati care au la
baza metode aplicative: activitati pe teren, in vizite.

Dupa locul de desfasurare al acestora exista urmatoarea taxonomie a formelor de organizare a
activitatilor: activitati organizate in mediul scolar, care pot fi organizate in clasda sau in afara
clasei, sub indrumarea profesorului in afara orelor prevazute in orar, pentru a aprofunda
pregatirea din timpul lectiei si activitati organizate In mediul extrascolar/activitati conexe, care
pot fi organizate de cadrul didactic sau de institutii din afara scolii: teatre, cluburi ale elevilor etc.
Se desfagoarda intr-un cadru institutionalizat situat in afara scolii, respectiv a sistemului de
invatamant (emisiuni radio si TV, expozitii, spectacole, film, vizite, excursii, drumetii s.a.

In functie de etapa procesului de invitimant, activititile pot fi: activitati introductive la
Tnceputul studierii unui capitol; activitati desfasurate pe parcursul studierii unui capitol; activitati
finale sau de Tncheiere: la finele studierii capitolului.

Dupa locul de desfasurare a activitatilor, formele de organizare se clasifica in: forme de
organizare a activitafii in scoald/gradinita: lectia, activitatea, meditatia, studiul individual,
activitati in cabinete, laboratoare, ateliere, activitdti independente, cercuri pe materii, optionale,
concursuri etc.; forme de organizare extrascolare: vizite, vizionari de spectacole, excursii, tabere
etc.; forme de organizare extradidactice (parascolare, desfasurate Tn medii socio-profesionale si
periscolare, desfagurate in mediisocio-culturale).

Dupa ponderea categoriilor de metode didactice utilizate, exista mai multe categorii: forme de
organizare pe activitdti didactice desfisurate predominant pe baza metodelor de comunicare
(prelegeri, dezbateri, lectii, consultatii); forme de organizare centrate pe activitati didactice
desfagurate predominant pe baza metodelor de cercetare (activitati in laboratoare, la biblioteca, in
cadrul vizitelor si excursiilor didactice); forme de organizare centrate pe activitati didactice
desfagurate predominant pe baza metodelor experimentale (experimente in laboratoare,
desfagurarea lucrarilor practice); forme de organizare centrate pe activitati didactice desfasurate
predominant pe baza metodelor aplicative (activitati in ateliere, Tn sala de sport).

Aceste forme de organizare a activitatii didactice sunt complementare si se pot utiliza
concomitent, in functie de obiectivele si de continutul lectiei. Cadrul didactic dispune de strategii
didactice variate si va organiza activitatile didactice astfel incat toti elevii sa indeplineasca

obiectivele operatio-nale propuse si sd inregistreze progres.
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Concluzii

Dezvoltarea aptitudinilor si a capacitatilor copilului reprezinta un proces evolutiv de transformari
progresive ale inteligentei, gandirii, limbajului, practic ale Intregii personalitati. Toate aceste
structuri psihice au o dinamica in timp, interactioneaza strans unele cu altele, iar orice modificare
a uneia antreneaza si/sau influenteaza pe celelalte. Comunicarea apare astfel, ca functionare
concretd, prin fuziune, a capacitatilor si abilitatilor care joaca un rol esential in formarea

comportamentului social al copiilor.
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Abstract

The design of optional activities in pre-school education is distinguished by several aspects, which are
presented in this study. The teacher designs the options based on clearly defined objectives, which they will

attempt to achieve throughout the entire optional course.

Key words: design, optional, pre-school education

Introducere

Designul curriculumului elaborat in scoald implicd noi perspective la nivelul practicii
educationale, astfel incat profesorul devine ,,un conceptor de curriculum” (Crisan, Al., 2001, p.
6). Cadrul didactic va porni in proiectarea optionalelor de la obiective clar definite, pe care le va
urmari pe intreg parcursul desfasurarii optionalului, si se va sprijini pe transmiterea unor
continuturi adaptate la particularitatile de varstd si individuale ale elevului, iar in functie de
continuturi vor fi aplicate diverse strategii didactice centrate pe nevoile si interesele
beneficiarilor. La nivelul invitimantului prescolar, in ,,Curriculumul pentru Invatimantul
Prescolar, 3- 6/7 ani” (2008) se precizeaza faptul cd planul de invdtamant si domeniile
experientiale permit ,,parcurgerea interdisciplinard, integrata a confinuturilor propuse si asigura
libertate cadrului didactic in planificarea activitatii zilnice cu prescolarii, urmdrind practic
formarea competentelor necesare intrarii copilului la scoala (competente dorite a fi formate la

iesirea din ciclul prescolar)”.
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Proiectarea activititilor optionale din invatidmantul prescolar

Activitatile optionale se desfdsoara in invatamantul prescolar conform Notificarii nr. 41945/
18.10.2000 (Curriculumul pentru Invatamantul Prescolar, 3- 6/7 ani, 2008). ,Activitatile
optionale se Incadreaza in categoria activitatilor de inviatare, respectiv a celor de dezvoltare
personala si se includ in programul zilnic al copilului in gradinita. Ele sunt alese de catre parinti,
din oferta prezentatd de unitatea de invatamant la 15 septembrie si aprobatd de catre Consiliul
director al unitatii. Optionalele pot fi desfasurate de catre educatoarele grupei sau de un profesor
specialist, care va lucra in echipa cu acestea. Programa unei activitati optionale poate fi elaborata
de educatoarea/ profesorul care urmeazd sd o desfiasoare si, in acest caz, va fi avizata de
inspectorul de specialitate sau poate fi aleasa de cel care preda optionalul respectiv din oferta de
programe avizate deja de Ministerul Educatiei Nationale sau de Inspectoratul Scolar Judetean.
Timpul afectat unei activitdti optionale este acelasi cu cel destinat celorlalte activitati din
programul copiilor. In acest context, se va desfasura cel mult un optional pe siptimani, pentru
copiii cu varste intre 37 — 60 luni (3- 5 ani) si cel mult doud, pentru copiii cu varste intre 61 — 84
luni (5 — 7 ani). Activitatile optionale se desfagoara cu maximum 10-15 copii si au menirea de a
descoperi si dezvolta inclinatiile copiilor si de a dezvolta abilitati, ca o premiza pentru
performantele de mai tarziu. Grupele de copii participanti la un optional vor cuprinde 10-15
prescolari”.

L. Ciolan (2003) apreciaza ca la nivelul curriculumului, integrarea Inseamna stabilirea de
relatii clare de convergenta intre cunostintele, deprinderile, competentele, atitudinile si valorile
care isi au bazele in interiorul unor discipline scolare distincte. M. Lipson (1993) evidentiaza
efectele pozitive ale integarii curriculare: sprijinirea elevilor de a aplica deprinderile, utilizarea
informatiilor in functie de nevoi, promovarea atitudinilor si valorilor pozitive la elevi,
relationarea cu experientele si evenimentele curente si semnificative din viata elevului.

Curriculumul elaborat in scoala poate fi elaborat la nivelul disciplinei, la nivelul ariei
curriculare si la nivelul mai multor arii curriculare. in Tabelul 1 sunt prezentate cele trei tipuri de
curriculum elaborat in scoald. Acest tip de curriculum vizeaza diverse activitati optionale pe care
le propune scoala sau pe care le alege din lista avansata de la nivel central. In elaborarea sa vor fi
luate in considerare resursele umane si materiale ale scolii, interesele elevilor, necesitatile

comunitatii locale.
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Tabelul 1. Tipuri de curriculum elaborat in scoala

Optionalul la | - activitati, module, teme care nu fac parte din programele scolare

nivelul disciplinei | propuse de autoritatea centrala;
- disciplind care nu este prevazuta pentru o anumita clasd sau ciclu
curricular;

Optionalul la | - o tema interdisciplinard care implicad cel pufin doua discipline

nivelul ariei | dintr-o arie;

curriculare - obiectivele de referinta ale noii teme vor respecta obiectivele cadru
ale fiecarei discipline componente

Optionalul la | - o tema proiectatd pornind de la un obiectiv transdisciplinar sau

nivelul mai multor | interdisciplinar;

arii curriculare - continuturile notionale rezulta din intersectarea unor segmente de
discipline care apar{in unor arii curriculare diferite.

Luand in considerare structura curriculumului nucleu, centrat pe obiective, sunt sugerate mai
multe modele de proiectare a curriculumului la decizia scolii (Curriculum National pentru
invagamdntul obligatoriu, 1998, p. 43):

a) Optionalul la nivelul disciplinei constd 1n ,,activitati, proiecte, module care reprezintd o
oferta diferitd de cea propusa de autoritatea centrald”. ,,Este proiectat in institutia scolara, la
nivelul catedrei si consti in formularea unor obiective de referint care nu apar in programa”. In
invatamantul prescolar, optionalul la nivelul disciplinei cuprinde: obiective cadru, obiective de
referinta, activitati de invatare, continuturi, sugestii metodologice, modalitai de realizare a
evaluarii.

b) Optionalul la nivelul ariei curriculare presupune ,,alegerea unei teme care implica cel putin
doua discipline dintr-0 arie”. ,,Prin raportare la obiectivele cadru ale disciplinelor, vor fi
formulate obiective de referintd din perspectiva temei pentru care s-a optat”. In invatimantul
prescolar, optionalul la nivelul domeniului experiential cuprinde: obiective pe arie curriculara,
obiective cadru ale disciplinelor implicate, obiective de referintd, activititi de invatare,
continuturi, sugestii metodologice, modalitati de realizare a evaludrii.

¢) Optionalul la nivelul mai multor arii curriculare poate fi proiectat ,,pornind de la un obiectiv
complex de tip transdisciplinar sau interdisciplinar, prin intersectarea unor segmente de discipline
apartinind mai multor arii”. In invatamantul prescolar, optionalul la nivelul mai multor domenii
experientiale cuprinde: obiective transdisciplinare, obiective cadru ale disciplinelor implicate,
obiective de referintd, activitati de invatare, continuturi, sugestii metodologice, modalitati de
realizare a evaluarii.

Exista diverse modalitati de adecvare a unui curriculum la decizia scolii la grupuri-inta
diferite, in functie de criteriile (Cretu, C., 1999) care determind aceste grupuri. Astfel de criterii

sunt:

399



M. Munteanu / Journal of Innovation in Psychology, Education and Didactics

- nivelul de pregatire al elevilor (va fi preferat un curriculum nucleu aprofundat la o clasa cu
un nivel mediu de pregatire mai slab fata de un curriculum extins la o clasa cu un nivel mediu de
pregatire mai ridicat);

- etapa de pregdtire in care se afld elevii (va fi preferat un curriculum nucleu aprofundat la o
clasa aflatd in fata unui examen de finalizare a studiilor fatd de un optional la o clasa aflata in
mijlocul programului de instruire);

- criterii aptitudinale (va fi preferat un optional transcurricular sau un curriculum extins);

- cerinte educative speciale (va fi preferat un curriculum nucleu aprofundat sau un optional la
nivelul disciplinei — in functie de tipul si acuitatea cerintelor speciale);

- mediul intercultural (va fi preferat un optional transcurricular sau un curriculum extins).

Disciplinele optionale vor avea o structurd diferitd in functie de diferite aspecte, cum ar fi

ciclurile curriculare, finalitatile educationale, particularitatile unitatii scolare.

Concluzii

Demersul de proiectare a disciplinelor optionale este dinamic si creativ, deoarece sunt operate n
mod continuu schimbari si optimizari. Este prioritar sd se realizeze o informare permanenta
pentru realizarea concreta a curriculumului elaborat in scoald si pentru o monitorizare eficienta a

procesului de design curricular.
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Abstract

In this study, there are described the characteristic aspects of the multiple intelligence theory. According to
Gardner's theory, there are seven types of intelligence, to which he adds his system and naturalistic

intelligence.
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Introducere

Teoria inteligentelor multiple este consideratd drept cea mai importantd descoperire in domeniul
psihologiei educatiei. Teoria lui porneste de la ideea existentei unor inteligente diferite si
autonome ce conduc la modalitati diverse de cunoastere, intelegere si invatare. Dumitriu si
Dumitriu (2004) considera ca inteligenta nu este o insusire pusa in lumina prin forte standard, ci
capacitatea de a rezolva probleme si a realiza produse in situatii concrete de viata. Sunt copii care
au un coeficient ridicat de inteligentd, neavand rezultate bune la scoald, dar sunt catalogati
destepti doar cei care au punctaje maxime la testele de inteligentd. Gardner (2006) constata
existenta a diferite aptitudini, capacitdti individuale care evidentiazd complexitatea personalitatii
omului. Pand in momentul in care omul termina perioada de scolaritate, chiar de la varsta
prescolara si, mai apoi, in scoald, liceu, facultate, campul sidu esential de afirmare/valorizare a
inteligentelor cu care a fost dotat nativ ori pe care le-a obtinut prin practicile de invéatare il

simbolizeaza institutia de invatamant.
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Aspecte caracteristice ale tipurilor de inteligenta

Gardner (2006) identifica existenta a sapte tipuri de inteligenta, la care adauga sistemului sau si
inteligenta naturalista. Autorul teoriei inteligentelor multiple descrie aspectele caracteristice ale
celor opt tipuri de inteligenta.

Inteligenta logico-matematica

Predominanta ei determind analiza atat a cauzelor cat si a efectelor, inteleg relatiile dintre
obiecte, idei si actiuni, relationeaza, gandeste conceptual, analizeaza, patrunde esentele, clasifica,
sintetizeaza, abstractizeaza, cuantifica. Copiii care poseda o astfel de inteligentd au abilitatea de a
opera cu anumite modele, relatii si categorii, de a calcula, a face operatii matematice si logice
complexe, problematizeaza, gandesc inductiv si deductiv, se manifesta critic §i creativ in
rezolvarea diferitelor situatii de viatd, manipuleazd mediul inconjurdtor, pun la indoiala
evidentele, propun solutii originale, concep scurte experimente de tip ipotetic, Invata organizat,
metodic. Sunt atrasi de jocurile de perspicacitate, de cele de sah si mai ales de computere.
Majoritatea oamenilor cu inteligentd logico-matematica sunt fizicieni, matematicieni, cercetatori
in domeniile diferitelor stiinte, contabili, chimisti.

Inteligenta lingvistica

Persoanele cu acest tip de inteligentd gandesc cu preferinta deosebitd spre cuvinte si
intrebuinteaza cu simplitate limba pentru a intelege si exprima realitdti complexe ale vietii in
societate si familie. Invatd rapid limba materna si cele striine, compun, citesc si vorbesc cu
placere, au memorie bund, spun glume sa-i delecteze pe ceilalti, scriu cu usurintd, retin usor
versurile. Au atractie pentru jocurile de cuvinte precum rebusuri, Scrable, rime fara sens,
anagrame, dau atentie cuvintelor Inscrise pe indicatoare mai mult decat privelistilor, isi aleg, in
procent ridicat cariera in functie de capacitatile lingvistice, conving pe altii cu usurinta, au vocatie
de oratori §i scriitori.

Inteligenta muzicala

Copiii care poseda aceastd inteligentd sunt cei care au o doza de sensibilitate mare la ton,
inaltimea, intensitatea si timbrul sunetelor, la sunetele si zgomotele din mediul inconjurator, la
comunicarea nonverbala. Ei discern varietatea sunetelor, tin minte linia melodica a céntecelor,
sesizeaza cand interlocutorul nu are intonatia si ritmurile potrivite in comunicare, recunosc,
reproduc si creeazd muzicd folosind un instrument muzical sau vocea, cantd si fredoneaza o
melodie fals interpretata, ascultd activ, se programeaza in timp cu usurintd simt legitura dintre
muzicd si emotii. Au atractie fatd de spectacole, de instrumente muzicale, devin, In majoritatea

cazurilor, artisti, interpreti, profesori de artd muzicala, regizori, compozitori.
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Inteligenta spatiala

Persoanele cu inteligenta spatiald sunt capabili sa gandeasca 1n imagini, sd sesizeze cele trei
dimensiuni, sd perceapd cu acuitate si acuratete lumea vizuala, sa Inteleaga relatiile din spatiu, sa
recreeze aspecte ale experientei vizuale cu ajutorul imaginatiei. Copiii care poseda inteligentd
vizual-spatiald lucreaza cu modele mintale ale lumii spatiale, stiu precis cum si unde sunt agezate
lucrurile, se situeaza in spatiu, vizualizeaza lucruri si fiinte, schiteaza, vad imagini vizuale cand
nchid ochii, creioneaza, coloreaza, deseneaza, fotografiaza cu placere, au vise intense, realizeaza
puzzle-uri vizuale si labirinturi, preferd sa citeasca lucrari scrise cand sunt bogat si variat ilustrate,
sd vada filme, diafilme, expozitii, deoarece retin mai usor faptele, ideile, imaginile, notiunile, au
inclinatii spre studiul geometriei si spre constructii, invatd foarte bine vizualizand. Aceastd
inteligenta este caracteristica arhitectilor, designerilor, arhitectilor plastici, fotografilor.

Inteligenta corporal chinestezica

Acest tip de inteligentd include deprinderi fizice speciale precum coordonarea, echilibrul,
dexteritatea, forta, flexibilitatea, precum si deprinderi la nivel tactil si cutanat (Gardner, 2006).
Copiii cu aceasta inteligenta au stucturd atletica, rezolva problemele folosind corpul / parti ale
corpului, folosesc mainile in activititi concrete cum sunt: crosetatul, cusutul, sculptatul,
modelajul ori tdmplaria, In mod obisnuit practicd un sport sau o activitate fizica, repard cu
usurintd, nu pot sta intr-un loc mult timp, aleargd mult, folosesc limbajul trupului, simt nevoia sa
atingd lucrurile pentru a invita cat mai multe despre acestea, imita pe cei din jur, sunt atrasi de
experientele fizice senzationale si de distractiile periculoase sau care provoaca teama

Inteligenta interpersonala

Persoanele cu inteligentd interpersonald gindesc despre alte persoane si le inteleg, au
capacitati simpatice $i empatetice, stiu cum sa abordeze alte persoane si cum sa lucreze cu ele,
diferentiazd oameni, reactioneazd adecvat la semnalele celor din jur, implicad deprinderi de
comunicare verbald si nonverbald, sunt sensibili la motivele, intentiile si stirile acestora. Isi
consiliazd colegii, sunt sociabili, mediaza conflictele, au multi prieteni, se simt foarte bine in
mijlocul unei multimi, se impun ca lideri informali, sunt atrasi de sporturile care se practica in
grupuri si de jocurile de societate, au abilitati de conducatori indscuti, simt dorinta/provocarea de
a invdta o altd persoana sau un grup de persoane ceea ce stiu mai bine, detecteaza intentiile si
sentimentele celor din jur, au un grup de prieteni apropiati, se implica in activitati sociale.

Inteligenta intrapersonala

La copiii cu acest tip de inteligentd domind o gandire si formarea unui model despre sine, se
autocunosc, se inteleg pe sine si opereaza cu acest model in viata, se situeaza si se analizeaza in

raport cu ceilalti, 151 programeaza eficient atingerea obiectivelor personale, sunt congtienti de
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propriile puncte tari si slabe; isi monitorizeaza i controleaza propriile ganduri, sentimente si
atitudini, inteleg ca viata este o continud experientd de autocunoastere pentru autodevenire, iau
decizii pe baza autocunoasterii. Gardner (2006) considera ca inteligenta intrapersonald depaseste
cu putin capacitatea de a distinge intre placere si durere si de a te implica sau retrage dintr-0
situatie ca rezultat al acestei distinctii.

Inteligenta naturalista

Copiii cu aceastd inteligentd inteleg lumea naturala, interactioneazd cu mediul natural
descoperind scheme functionale legate de viata si de fortele naturii, recunosc si clasifica indivizi,
specii si relatii ecologice, concep creatia ca un sistem de tipare §i comportamente. Sunt interesati
de tipare si de comportamente, de clasificarea si de catalogarea lor, sunt atrasi de medicina
naturista, organizeazad cu placere lumi sintetice, se pricep la ceaiuri si la efectele lor curative,
prefera activitatea in aer liber, sunt specialisti in artele culinare, acorda atentie detaliilor, Invata
observand relatiile, comparand si valorificand informatiile senzoriale, au o vocatie de cercetatori
ai naturii, iubesc natura, animalele si plantele.

Inteligenta existentiala

Gardner este convins cd este o modalitate de cunoastere a lumii care 1i caracterizeaza pe
filozofi, pe cei care pun intrebari despre sensul fericirii, inceputul universului etc. Probabil ca si

spiritualitatea apartine acestui tip de inteligenta.

Concluzii
Teoria lui Gardner justificd ceea ce se poate constata de altfel in activitatea cotidiana a fiecaruia,
cd nu invatam in acelasi mod, ca avem stiluri si atitudini de invatare diferite si, ca urmare, avem

nevoie de un tratament diferit, individualizat, pe tot parcursul procesului de instruire si formare.

Bibliografie
Dumitriu, Gh., & Dumitriu, C. (2004). Psihopedagogie. Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica.

Gardner, H. (2006). Inteligente multiple. Noi orizonturi pentru teorie si practica. Bucuresti: Editura Sigma.

404



Journal of Innovation in Psychology, Vol. 21, Special Edition, No. 2,

Education and Didactics 2017 405 - 410

DEVELOPING MUSICAL RECEPTION AND EXPRESSION SKILLS
IN PRE-SCHOOLS

Dezvoltarea capacitatilor de receptare si exprimare muzicala la prescolari

Elena Roxana CRISIACU?, Dorel BAICU®, Liliana MATA °*

& ,Emil Racovitd” Middle School, Onesti, Baciu, Romania

b Vasile Alecsandri” University of Bacau, Bacau, Romania

Abstract

The main ways to develop the musical reception and musical expression skills at pre-school children are
the auditory differentiation of different sounds, the hearing and singing differentiation of musical sounds
and rhythmic structures, the auditory differentiation of sounds of different intensities and the interpretation
of songs with the right hue, spatial and temporal differentiation of sounds, auditory differentiation of

melodic melody succession, contrasting tempo, and interpretation of songs using the appropriate tempo.

Key words: musical expression, musical reception, preschool children

Introducere

de receptare si de exprimare muzicald, prin auditii si activitati practice de cantare vocala si
instrumentald” (Florea, 2007, p. 12). Obiectivele cadru care stau la baza realizarii educatiei
muzicale care sunt specificate In Curriculum pentru invagamdntul prescolar (2008): ,,formarea
capacitatii de receptare a lumii sonore §i a muzicii; formarea capacitatilor de exprimare prin

muzicd; cunoagterea marilor valori ale creatiei muzicale nationale si universale”.
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Modalitatile de dezvoltare a capacitatilor de receptare si exprimare muzicala

Principalele modalitati de dezvoltare a capacitatilor de receptare i exprimare muzicala a copiilor

prescolari sunt prezentate intr-o maniera sistematizata in Tabelul 1 (dupa Florea, 2007).

Tabelul 1. Modalitati de dezvoltare a capacitatilor de receptare si exprimare muzicala a copiilor

prescolari (dupa Florea, 2007)

Modalitati Obiectiv Forme de realizare
a. Diferentierea | dezvoltarea atentiei | - realizarea unor momente de ascultare a linistii
auditiva a sunetelor | auditive si | ambientale;
diverse exersarea acesteia - identificarea stimulilor sonori

b. Diferentierea
auditiva si in cantare a
duratelor sunetelor
muzicale i a unor
structuri ritmice

dezvoltarea atentiei
auditive si
exersarea acesteia

- producerea unor sunete cu durate diferite, cu
ajutorul unor instrumente sau alte obiecte: ex.
clopotei — pahar;

- audierea unor sunete cu durate diferite;

- identificarea unor cantece audiate dupd structura
unui vers;

- executarea, de catre educatoare, a unor onomatopee
recitative/formulelor ritmice apoi- reproducerea lor
prin batai din palme, prin batdi din picioare sau cu
ajutorul unor jucdrii muzicale.

c. Diferentierea
auditiva a sunetelor de
intensitati diferite
(tare-Tncet) si
interpretarea
cantecelor cu nuanta
potrivita

dezvoltarea atentiei
auditive si
exersarea acesteia

- executarea a doud batai(din palme, din picioare) cu
intensitati diferite(tare-incet);

- prezentarea a doi stimuli sonori care produc
simultan sunete de intensitati diferite (tare-incet), de
exemplu, tobitd — chei, zurgdldi — clopotei in vederea
compararii intensitatii celor doud batai;

- interpretarea unor cantece scrise in nuante diferite;

- interpretarea unui cantec format din doud parti,
scrise In nuante diferite;

- exprimarea nuantelor unor cantece prin migcari
corporale;

- reproducerea graficd (color) a intensitatii unor
cantece

d. Diferentierea
timbrala si spatiala a
sunetelor

dezvoltarea atentiei
auditive si
exersarea acesteia

- impartirea copiilor in doud grupe distincte si
agezarea lor in doud zone opuse ale salii de clasa, cu
ochii inchisi;

- recunoasterea timbrului vocal al colegilor in
interpretarea unui fragment muzical;

- prezentarea vizuala si auditiva a unor obiecte sonore
(clopotei, chei etc) de catre profesor in fata grupei
apoi recunoagterea auditivd a acestor instrumente/
obiecte sonore;

- executarea unor migcéri corporale sonore;

- recunoasterea timbrului unor miscari corporale
sonore

e. Diferentierea
auditiva a succesiunii
mersului melodic

dezvoltarea atentiei
auditive si
exersarea acesteia

- imitarea vocald, de catre un copil, a unor miscari
sonore (tip sirend) ascendente si descendente apoi
recunoasterea si reproducerea mersului melodic
ascendent sau descendent de catre colegi;

- executarea de cdtre educatoare, la un instrument
muzical, a unui grup de 3-5 sunete (succesiv
ascendente, descendente, la aceeasi ndltime) apoi
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recunoasterea de catre copii a mersului melodic si a
numadrului de sunete executate de catre educatoare;

- recunoasterea de catre copii a mersului melodic si a
numarului de sunete dintr-un cantec cunoscut;

- exprimarea, prin migcari corporale, a mersului
melodic asecndent, descendent sau a unor succesiuni
mixte (ascecdent si descendent);

- exprimarea mersului melodic al céntecelor
cunoscute prin migcari corporale;

- desenarea de catre copii, in aer, a succesiunii
mersului melodic;

- prezentarea 1n fata grupei a unor surse sonore (cate
doud) de

inaltimi diferite,inalte si joase(clopotei, cutii etc.)
apoi diferentierea si gruparea surselor sonore in doua
categorii: sunete inalte si sunete joase.

- diferentierea si ordonarea dupa indltime a surselor
sonore (3-5) care produc sunete de indltimi diferite;

- reprezentarea grafici a seriei de surse sonore
ordonate;

- identificarea unei sursei sonore din seria ordonati
de surse sonore;

- procurarea si selectarea de catre copii a diferitelor
surse sonore

f. Diferentierea dezvoltarea atentiei | - mers, alergare, sarituri intr-un picior Tn diferite

auditiva a tempo-urilor | auditive si | directii, cu diferite comenzi;

contrastante (lent- exersarea acesteia - prezentarea auditiva a unui cantecelor scrise intr-un

repede) si interpretarea tempo lent si tempo repede apoi sesizarea tempo-

céantecelor utilizand urilor (repezi, lente);

tempo-ul adecvat - asocierea tempului cu miscarea potrivitad (mers sau
alergare);

- interpretarea unui cantec in tempo lent;
-interpretarea unor céntece n tempouri diferite
(miscat si lent;

- interpretarea unor cantece in tempouri diferite cu
acompaniamente ritmice prin miscari corporale sau cu
ajutorul unor instrumente, jucarii muzicale;

- interpretarea unor cantece h tempo-uri contrastante

Continutul educatiei muzicale, in programa activitatilor pentru invatamantul prescolar, este
diferentiat pe cele trei grupe, in functie de particularitatile de varsta. Dupa Dolgosev si Marinescu
(1977), continutul educatiei muzicale se referd la urmatoarele elemente: textul si melodia si
unitatea dintre acestea, cunostintele si deprinderile muzicale, miscarile care insotesc céantecul,
cunostintele de baza referitoare la sunete (durata, intensitate, timbru), caracterul si ritmul muzicii.
Continutul educatiei muzicale mai cuprinde deprinderile muzicale cu privire la ascultarea si
intrepretarea cantecelor, cu redarea ritmului si tempoului, deprinderile referitoare la respiratie,
pronuntie, intonatie. Continuturile specifice ale educatiei muzicale din perspectiva dezvoltarii

capacitatilor de receptare si exprimare muzicald a prescolarilor sunt stabilite dupa Florea (2007).
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Tn Tabelul 2 sunt detaliate conditiile pentru organizarea si desfagurarea eficienta a activitatilor de

educatie muzicala, pentru fiecare continut in parte.

Tabelul 2. Continuturile specifice ale educatiei muzicale (dupa Florea, 2007)

Modalitati Continuturi Conditii pentru organizarea si desfasurarea eficienta a
specifice activitatilor de educatie muzicali

a. Diferentierea | a.1. Sunetele - agezarea copiilor pe scdunele iIntr-0 pozitie relaxata, cu

auditiva a | ambientale ochii inchisi;

sunetelor diverse - formularea indicatiilor de cdtre cadrul didactic pe un ton

calm, Intr-o nuanta scazuta

a.2. Surse - provocarea aparitiei unor stimuli (caderea unui obiect pe
sonore podea, sunetul unui clopotel, etc.)
a.3. Directia de - schimbarea locului producerii sunetului in perimetrul salii
propagare de grupa
a.4. Sunete - prezentarea pentru ascultare a unor cuvinte vorbite apoi

cantate, vorbite

cantate

a.5. Sunete din
cantece

- intonarea de cétre educatoare a unor fragmente din
cantecele cunoscute

b. Diferentierea
auditiva si in
cantare a duratelor
sunetelor

muzicale si a unor
structuri ritmice

b.1. Audierea
sunetelor de
durate diferite

- producerea, cu ajutorul a unor obiecte sau instrumente
muzicale, a sunetelor cu durate diferite
(clopotei — pahar; trianglu — toba mica);

b.2. Identificarea
cantecelor

- audierea unui vers ales din 2-3 cantece cunoscute;
- audierea primului vers a 2-3 cantece din repertoriul insusit

b.3. Reproducerea
unor onomatopee
si recitative

- executarea, de catre educatoare, a unor onomatopee
recitative/formule ritmice formate din duratele: patrime,
optime, doime, pauza de patrime

c. Diferentierea
auditiva a
sunetelor de
intensitati diferite
(tareincet)

si interpretarea
cantecelor cu
nuanta potrivita

c.1. Sunete - executarea, de catre educatoare, in fata clasei, a doud batai
produse din palme, apoi din picioare, una foarte tare si una foarte
alternativ ncet;
- executarea, de catre educatoare, in fata clasei, a doud batai
din picioare, apoi din picioare, una foarte tare si una foarte
ncet
c.2. Sunete - prezentarea a doi stimuli sonori care produc simultan
produse sunete de intensitati diferite (tare-incet), de exemplu, tobita
simultan - chei

c.3. Interpretare
de
cantece

- interpretarea cu tot colectivul apoi pe grupe, a unor
cantece scrise in nuante diferite;

- utilizarea, pentru exprimarea nuantelor unor céntece a
unor migcari corporale: piano = brate apropiate; crescendo =
bratele se departeazi; decrescendo = bratele se apropie;

- utilizarea reprezentarii grafice (color) a intensitdtii unor
cantece (culori inchise-culori deschise)

d. Diferentierea
timbrala si spatiala
a sunetelor

d.1.Timbrul vocal

- Impartirea copiilor in doud grupe distincte si asezati in
doua zone opuse ale salii de clasa, cu ochii inchisi;

- folosirea, de catre educatoare, a unei comenzi

(atingerea usoara a umarului unui copil) pentru interpretarea
unui fragment dintr-un céntec studiat);

- alternarea rolurilor celor doud grupe de copii(interpretarea
fragmentului-recunoasterea timbrului vocii celui ce a
interpretat)

- gradarea sarcinilor(interpretarea fragmentului muzical de
catre 2-4 copii-recunoasterea timbrelor vocale individuale
ale celor ce au au interpretat)
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d.2.Timbrul
instrumental

- prezentarea vizuala si auditivad a unor obiecte sonore de
catre educatoare 1n fata grupei,

- executarea unor miscari corporale sonore;

- gradarea sarcinilor, de la recunoasterea unui timbru
individual al unui obiect sonor la recunoasterea auditiva a
mai multor obiecte sonore (2-4) care se aud simultan

e. Diferentierea
auditiva a
succesiunii
mersului melodic

e.1. Succesiuni
ascendente si
descendente

- imitarea vocald a unor miscari sonore (tip sirend)
ascendente si descendente;

- executarea de catre educatoare, la un instrument muzical, a
unui grup de 3-5 sunete ascendente in scopul recunoasterii
de cdtre copii a a mersului melodic si a numdrului de
sunete;

- executarea de catre educatoare la un instrument muzical a
unui grup de 3-5 sunete descendente Tn scopul recunoasterii
de catre copii a mersului melodic si a numarului de sunete;

- executarea de catre educatoare la un instrument muzical a
unui grup de sunete care se repetd la aceeasi indlfime in
scopul recunoasterii de catre copii a mersului melodic si a
numarului de sunete.

- audierea unor cantece cunoscute constituite din evidente
mersuri melodice ascendente sau descendente cu scopul
recunoagteii succesiunii mersului melodic din cantece

e.2. Miscari
corporale

- audierea succesiunilor de sunete tip sirend in sens
ascendent;

- utilizarea unor miscari corporale in exprimarea
succesiunilor ascendente (desenarea (indicarea) Tn aer sau
miscarea intregului corp) si descendente;

- executarea acestor exercitii individuala dar si pe grupe (0
grupa exprima miscarea ascendenta, cealaltd grupa miscarea
descendentd);

- audierea unor cantece cunoscute si exprimarea mersului
melodic al prin miscéri corporale

e.3. Reprezentari

- executatarea, de educatoare, cu vocea/instrumentul

conventionale muzical, a wunor sunete 1in succesiune ascendentd/
descendenta.
- utilizarea desendrii 1n aer, cu degetul aratator, a
succesiunii mersului melodic

e.4. Sunete - prezentarea in fata grupei a unor surse sonore (cate doud)

produse de de naltimi diferite (inalte si joase) cum ar fi: clopotei,

corpuri sonore

pahare de cristal, sticle, cutii, nasturi, lemne, bare, chei,
jucarii sonore etc., apoi Impartirea surselor sonore
prezentate in doud grupe: grupa surselor sonore care produc
sunete nalte si grupa surselor sonore care produc sunete
joase;

- prezentarea mai multor surse sonore (3-5) care produc
sunete de diferite Tnaltimi diferite;

- ascultarea si ordonarea surselor sonore dupa inalfime, de
la cel mai jos la cel mai inalt sunet;

- reprezentarea grafica a seriei ordonate.

- activarea uneia din sursele sonore, in timp ce copiii tin
ochii Inchisi pentru a fi identificatd sursa sonora respectiva
de cétre copii;

- ascultarea repetatd a unei serii de sunete, ordonatd dupa
indltime, pentru a fi cantatd (in intregime apoi adoar
sunetele extreme-cel mai inalt si cel mai jos);

- procurarea si selectarea de cdtre copii a unor surse sonore;
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- utilizarea unor obiecte sonore de diferite inaltimi, aduse de
copii din afara gradinitei

f. Diferentierea
auditiva a tempo-
urilor contrastante
(lent-repede)

si interpretarea
cantecelor
utilizdnd tempo-ul
adecvat

f.1. Miscari
corporale

- mers, alergare in diferite directii si opriri la semnale
(comenzi) ale educatoarei;

- mers, alergare, sdrituri intr-un picior si in doud picioare in
diferite directii la semnale (comenzi) ale educatoarei;

- mers, alergare, sarituri Intr-un picior si in doud picioare cu
batai din palme simultan, in diferite directii la semnale
(comenzi) ale educatoarei;

- mers, alergare, sarituri intr-un picior si in doud picioare in
diferite directii la semnale (comenzi) ale educatoarei; cu
batai din palme la opriri;

- mers cu batai din palme la un numar de pasi (2,3).

- sesizarea tempo-urilor contrastante din cantece

f.2. Tempouri ale
Cantecelor

- prezentarea auditivd a unui cantec scris intr-un tempo
miscat/lent urmata de precizarea de catre copii a miscarii
care se potriveste cantecului (mers sau alergare);

- precizarea de catre copii a miscarii care se potriveste
cantecului (mers sau alergare);

f.3. Interpretare
de cantece

- ascultarea unui cantec cunoscut in tempo lent/miscat
urmatd de identificarea tempo-ului §i interpretarea
cantecului;

- folosirea, n intrepretarea cantecului in tempo lent apoi
miscat, a unor acompaniamente ritmice prin miscari
corporale (miscari repezi = alergare; miscari lente = mers la
pas linistit);

- utilizarea unor instrumente (materiale) de percutie in
interpretarea unui cantec in tempo lent apoi miscat;

- discutarea continutului de idei al celor doua parti si
asocierea, cu ajutorul educatoarei, cu migcéarile corporale;

- marcarea Intregului cantec cu migcarea potrivitd fiecarei

parti

Concluzii

Dezvoltarea capacitatilor de receptare si exprimare muzicald a copiilor prescolari reprezintd una
dintre finalitatile principale ale educatiei muzicale. Este important sd se acorde importantd
formarii acestor capacitdti din primele etape ale prescolarittii, deoarece aceste achizitii

reprezintd baza viitoarei atitudini estetice.

Bibliografie

Curriculum pentru invagamdntul prescolar (2008). Bucuresti: Ministerul Educatiei, Tineretului si
Cercetarii.

Florea, A. (2007). Educatie muzicala §i didactica muzicii .Timigoara: Ministerul Educatiei si Cercetarii,
Proiectul pentru Invitaimantul Rural.

Dolgosev, M., & Marinescu, E. (1977). Metodica educatiei muzicale in gradinita de copii. Bucuresti:
Editura Didactica si Pedagogica.

410



Journal of Innovation in Psychology, Vol. 21, Special Edition, No. 2,

Education and Didactics 2017 411 -414

BUILDING READING-COMPREHENSION SKILLS

Formarea competentelor de intelegere a textului citit

Mihaiela PAVAL *

# ,Gheorghe Savinescu”, Middle School, Cricdoani, Neamt, Romania

Abstract

An important role in the development of language in primary school students is building reading-
comprehension skills in Language and Communication. On the basis of these competences, there are
developed the basic skills for receiving oral and written messages and the basic skills for oral and written

expression.

Key words: Language and Communication, primary school, reading-comprehension skills

Introducere

Una dintre principalele probleme cu care se confruntd elevii nostri in scoald este lipsa
competentelor de intelegere a textului citit, de transferare a continutului acestuia in mintea
cititorului. Plasarea Romaniei pe ultimele locuri la testele internationale si obtinerea de catre elevi
a unor rezultate foarte slabe la examenele nationale confirma lipsa competentelor de literatie.
Literatia este putin cunoscutd in sistemul nostru educational, insd la nivel international si
european, exista foarte multe eforturi pentru a imbunatati competentele de literatie ale elevilor.
La nivel european, au fost delimitate o serie de competente cheie pentru invatarea de-a lungul
vietii, cu scopul de a-l pregati pe viitorul adult sa se integreze cit mai armonios in noua societate,

ca urmare a dobandirii abilitatii de a putea rezolva problemele cu care se confrunta.
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Dezvoltarea competentelor de intelegere a textului citit la Limba si comunicare

Curriculum actual promoveaza sistemul comunicativ-functional, sistem ce presupune formarea
integrata a capacitatilor de receptare/ exprimare orala si a celor de receptare a mesajului scris si
de exprimare scrisd. Calitatea procesului de comunicare eficientd va determina formarea
capacitatii de comunicare corespunzatoare pentru elevii pe care 1i formam. Un alt element care se
urmareste prin intermediul predarii integrate constd in faptul cd obiectivele nu mai vizeaza, in
mod expres, asimilarea de cunostinte, ci ele se formeaza in situatii concrete de comunicare.
Modelul comunicativ-functional presupune studiul integrat al limbii, al comunicarii i al textului
literar. Avand in vedere ca programa are la bazd competentele generale si cele specifice,
continuturile apar, in acest context, drept mijloace de realizare a finalitatilor disciplinei. Noua
abordare evidentiaza necesitatea formarii elevilor Tn spirit activ-participativ, dezvolta la elevul de
varsta scolard micd un ansamblu de atitudini si motivatii care-l vor ajuta in continuare n studiul
limbii si literaturii romane, stimuleaza interesul pentru formarea si dezvoltarea competentelor
elementare de comunicare. Sintetizind elementele de noutate, dominantele noului curriculum fata
de cel anterior sunt (Curriculum National pentru invatamantul obligatoriu. Cadru de referinta,
1998, pp. 22-23): recurgerea la modelul comunicativ-functional, conform caruia comunicarea este
un domeniu complex care inglobeaza procesele de receptare a mesajului oral si a celui scris
(,,citirea/lectura”), precum si cele de exprimare orald, respectiv de exprimare scrisd; definirea
domeniilor disciplinei exclusiv in termeni de capacitati (receptarea mesajului oral, receptarea
mesajului scris, exprimarea orald si exprimarea scrisd; prezentarea comunicarii in calitatea sa de
competentd umana fundamentald acoperind deprinderi de receptare si de exprimare orala,
respectiv scrisd; reechilibrarea ponderii acordate exprimarii orale fatd de cea scrisd, precum si
proceselor de producere a unor mesaje proprii fatd de cele de receptare a mesajelor; centrarea
obiectivelor pe formarea de capacitati proprii folosirii limbii in contexte concrete de comunicare;
structurarea programei pe baza unor obiective cadru si de referintd sintetice, In masurd sa
surprinda, in progresie, ceea ce este esential in activitatea de invatare; sugerarea unor continuturi
orientative, destinate sd incurajeze creativitatea si libertatea de alegere a elevului; flexibilitate in
ceea ce priveste adaptarea continuturilor la nivelul de dezvoltare concreta si la interesele copiilor;
conectarea studiului limbii la realitatile comunicarii cotidiene; punerea accentului pe invatarea
procedurald, pe structurarea unor strategii si proceduri proprii de rezolvare de probleme, de
explorare si de investigare, caracteristice activitatii comunicative. Elevii nu trebuie doar sa
raspunda la intrebari, ci sa invete sa initieze o conversatie, sa-si exprime punctele de vedere, sa se
implice in rezolvarea de probleme, sa-si argumenteze ideile si atitudinile, sa exerseze conventiile

unei comunicari civilizate si sa interiorizeze valoarea comunicarii.
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Bazele citit-scrisului se formeaza la orele de comunicare in limba roména. Participarea activa
a elevului la propriul proces de formare este posibila numai daca poate sa se descurce singur in
ceea ce priveste intelegerea unui text literar sau nonliterar. Este important ca activitatile didactice
sa cuprinda o varietate de experiente de literatie. Literatia include cinci componente: lectura
textului, Intelegerea mesajului, realizarea conexiunilor, formularea unui punct de vedere si
exprimarea acestuia in scris sau oral. Scopurile majore ale citirii sunt dobandirea experientei
literare, care se concentreaza pe relationarea cititorului cu textul, astfel incat acesta sa devina
angajat in evenimentele imaginate, precum si utilizarea informatiei, care vizeaza relationarea

cititorului cu aspectele universului real.

Centrul de literatie - modalitate de formare a competentelor de intelegere a textului
citit

La nivelul scolii, a fost infiintat un centru de literatie, care are drept obiectiv principal
imbunatatirea competentelor de lecturd si, implicit, a competentelor de invatare ale elevilor.
Obiectivele specifice stabilite sunt urmatoarele: aplicarea de strategii si metode de intelegere a
unui text, bazandu-se pe cunostintele acumulate anterior; aplicarea strategiilor de catre toti
profesorii, la toate disciplinele de studiu; implicarea tuturor beneficiarilor (elevi, profesori,
parinti).

In continuare, este ilustrat un exemplu de evaluare a capacititii de intelegere a textului citit, pe

baza textului literar ,,Cuvinte vrajite”, dupa Pierre Gamarra, la clasa a IlI-a.

Nr. Itemi

1. Céand s-a petrecut intamplarea?

2 Cine erau cele doud personaje din sala de clasa?

3. Care cuvinte sugereaza nelinistea cartilor din biblioteca?

4 Aranjeaza propozitiile urmatoare in ordinea desfasurdrii intamplarilor
din text. Prima prpozitie a fost deja numerotata.

Cum au iesit cuvintele din biblioteca?

De ce cuvintele scrise cu majuscule in text sunt ,,cuvinte vrajite”?

7. De ce cuvantul LUME s-a gandit la PRIETENIE si la UNIRE ca sa le
fie conducator?

Indicd un motiv pentru care cuvintul PACE a fost ales impéarat?

9. Ati citit in text cum era PACEA. Descrieti care este importanta acesteia
pentru omenire i dati doud insusiri care sa ilustreze acest lucru.

10. | Imagineaza-ti ca ai fi tu IMPARATUL. Precizeazi doua fapte bune
pe care le-ai face pentru omenire!

o1

o

0
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Concluzii

Una dintre finalitatile educatiei urmarite la Limba si comunicare vizeaza formarea competentelor
de intelegere a textului citit. Pe baza acestor competente, se dezvoltd deprinderile de baza privind
receparea mesajelor orale si scrise, precum si deprinderile de baza referitoare la exprimarea orala
si scrisd. Prin intermediul acestor deprinderi, elevii vor avea abilitatea de a amnifesta

comportamente de comunicare adecvate in situatii date.
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CURRICULAR RESTRUCTURING DUE TO THE INTRODUCTION
OF THE PREPARATORY CLASS IN PRIMARY EDUCATION

Restructuriri curriculare determinate de introducerea clasei pregititoare in

inviatamantul primar

Veturia FORCOS **

# Negoiesti Middle School No. 1, Onesti, Baciu, Romania

Abstract

In this study, there are analysed the main implications of the curricular reform regarding the introduction
of the preparatory class in primary education. Educational activities from the preparatory class are

achieved through an integrated content approach.

Key words: curricular restructuring, preparatory class, primary education

Introducere

Tn ultimele decenii s-a observat o preocupare accentuati privind o mai buna pregitire a copilului
pentru intrarea in scoald. Studiile care s-au realizat in ultimii ani au evidentiat importanta
pregatirii copilului pentru Invatamantul primar. Clasa pregatitoare a fost introdusa din anul scolar
2012-2013 in cadrul ciclului primar, confom Legii Educatiei Nationale nr. 1/ 2011. Aceasta
trecere de la nivelul prescolar la cel primar este o aliniere a invatamantului romanesc la tendintele
actuale pe plan european si chiar international. Modificarea varstei de incepere a invatamantului
obligatoriu s-a realizat ca urmare a unor studii la nivel national, dar si european (Dumitrescu s.a.,
2013). Conform unui raport publicat de reteaua Eurydice (2014), varsta de debut a invatamantului
obligatoriu in anul scolar 2012 — 2013 este cuprinsa intre 4 — 7 ani la nivelul Uniunii Europene.
La peste jumitate din tirile europene varsta debutului invatimantului obligatoriu este de 6 ani. In

Irlanda de Nord si Luxemburg varsta debutului scolar obligatoriu este de 4 ani.
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Rezultatele unui studiu realizat de catre Institutul de Stiinte ale Educatiei (2013), arata ca doar
o parte din copiii de 6 ani frecventau gradinita (cei mai multi din mediul rural). Astfel ca, acestia
intrau Tn clasa I avand un nivel de pregatire foarte redus, lucru care ducea la ingreunarea
procesului didactic. Datoritd faptului ca acum clasa pregatitoare face parte din invatamantul

obligatoriu, abandonul scolar este aproape inexistent pentru aceasta categorie de varsta.

Particularitati ale documentelor curriculare la nivelul clasei pregatitoare

Introducerea clasei pregatitoare in invatamantul primar, respectiv in invatamantul obligatoriu, a
fost promovatd in Legea Educatiei Nationale nr. 1/ 2011, art. 23(1): ,,Sistemul national de
invatamant preuniversitar cuprinde urmatoarele niveluri: educatia timpurie (0—6 ani), formata
din nivelul anteprescolar (0—3 ani) si invatamantul prescolar (3—6 ani), care cuprinde grupa
mica, grupa mijlocie si grupa mare; Invatimantul primar, care cuprinde clasa pregatitoare si
clasele I—IV”. Aceasta schimbare a avut loc ca urmare a unei analize comparative la nivel
european care prezintd un mare numar de tdri europene care, prin legi, stabilesc debutul

scolaritatii mici la varsta de sase, cinci sau chiar patru ani (Eurydice, 2014).

Principalele restructurari care au intervenit ca urmare a introducerii clasei pregatitoare la
nivelul invatimantului primar sunt urmatoarele: centrarea pe competente, abordarea integrata a
curriculumului, modul special de amenajare a salii de clasa, lipsa manualelor, neacordarea de
calificative sunt doar céteva dintre particularitatile clasei pregatitoare care vin in sustinerea ideii
de adaptare treptatd, progresiva si repet, prietenoasd, la specificul scolii, ca mediu educational
formal. Toate acestea fac posibild trecerea grupei pregatitoare din gradinitd la clasa pregatitoare
din scoala. Activitatile desfasurate in cadrul clasei pregatitoare se realizeaza printr-0 abordare
integrata a continuturilor, asftel incat totul se subordoneaza formarii competentelor care vizeaza
dezvoltarea fizica, socio-emotionalda, cognitiva, a limbajului s$i a comunicarii, precum si
dezvoltarea capacitatilor si atitudinilor de invatare. Specificul activitatii se plaseazd intre
activitatea caracteristica gradinitei si activitatea caracteristica scolii. Dacad la gradinita, copiii
aveau o tema de interes pe saptdmana, la clasa pregatitoare au o temd de interes pe zi, beneficiul

fiind cresterea nivelului de achizitii.

Conform ordinului ministrului educatiei nationale nr. 3418/ 19.03.2013, au fost aprobate
programele scolare pentru toate disciplinele studiate la clasa pregatitoare, care au inceput sa fie
aplicate incepand cu anul scolar 2013 — 1014. La nivel general, programele scolare pentru

disciplinele din clasa pregatitoare includ urmatoarele elemente: notd de prezentare, Competente
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generale, competente specifice si exemple de activitati de invatare, continuturi, sugestii

metodologice.

Programele scolare pentru clasa pregétitoare pun accentul pe formarea competentelor specifice
fiecarei discipline scolare, introducerea competentelor fiind una dintre noutatile aparute in
invatamantul primar. Aparitia disciplinelor noi au reunit domenii studiate distinct pana acum,
precum Matematica si explorarea mediului, Muzica si miscare, Arte vizuale si abilitati practice,

iar altele au propus domenii noi, §i anume Dezvoltarea personala si Educatie pentru societate.

Conform ordinului ministrului educatiei nationale din 12.03.2013, clasa pregatitoare a fost
integrati in planul de invatimant pentru invatamantul primar. In Tabelul 1 este prezentati

structura planului de Invatamant pentru clasa pregatitoare.

Tabelul 1. Structura planului de invatamant pentru clasa pregatitoare

Awrii curriculare Discipline Numir de ore
Limba si comunicare Comunicare in Limba romana 5
Comunicare in limba moderna 1 1
Matematica si stiinte ale naturii | Matematica si explorarea mediului 4
Om si societate Religie 1
Educatie fizica, sport si sanatate | Educatie fizica 2
Arte Muzica si miscare 2
Tehnologii Arte vizuale si abilitati practice 2
Consiliere si orientare Dezvoltare personala 2
Trunchi comun 19
Curriculum la decizi scolii (discipline optionale) 0-1
Numar minim de ore pe saptimana 19
Numar maxim de ore pe saptimana 20

Disciplinele prezentate in planul de invatamante trebuie s fie abordate integrat. Acest lucru
duce la formarea unor comportamente specifice aptitudinii de scolaritate. Ca discipline optionale
au fost introduse disciplinele Educatia pentru societate, Filosofia pentru copii si Educatia
financiard (OMEN nr. 4887/26.08.2013). Dupa Manolescu s.a. (2013), impactul educativ este

favorabil pentru integrarea si adaptarea copiilor la mediul scolar.
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Concluzii

Introducerea clasei pregatitoare la nivelul invatdmantului primar a generat o serie de restructurari
curriculare. Documentele scolare respectd specificul varstei copilului de 6 ani, iar pentru
profesorul-invatator formeaza un indrumar bun de urmat in parcurgerea continuturilor stiingifice

prezentate pe durata parcurgerii clasei pregatitoare.
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PARTICULARITIES OF COGNITIVE DEVELOPMENT AT THE
PRE-SCHOOL AGE

Particularitati ale dezvoltarii cognitive la varsta prescolara
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Abstract

The cognitive development at the pre-school age plays an important role in psychological development,
because this is a period of growth and gradual differentiation of cognitive-operational processes,

organization and preparation of thought development.

Key words: cognitive development, pre-school age

Introducere

Dezvoltarea cognitiva la varsta prescolard are un rol important in dezvoltarea psihica, deoarece
este o perioadd de complicare si diferentiere treptatd a proceselor cognitiv-operationale, de
organizare si pregatire a dezvoltarii gandirii. Cretu (2005, p. 51) defineste gandirea ca fiind
»procesul cognitiv superior complex care prin intermediul abstractizarilor si generalizarilor
coordonate n actiuni mintale extrage si prelucreazd informatii despre insusirile esentiale si
necesare ale obiectelor si fenomenelor si despre relatiile lor determinative, in forma conceptiilor,
judecatilor si rationamentelor”. In conceptia piagetiani, dezvoltarea cognitiva a prescolarului se
incadreaza 1n substadiul ,,preoperational”, al ,,inteligentei reprezentative”, al ,,gandirii simbolice”

si ,,preconceptuale”.

* Corresponding author.
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Caracteristici ale dezvoltarii intelectului prescolarului

De la 4 la 7 ani asistam la coordonarea treptatd a raporturilor reprezentative, deci la o
conceptualizare in crestere, care va conduce copilul, de la faza simbolica sau preconceptuald pana
in pragul operatiilor (Piaget si Inhelder, 1975, p. 174). Gandirea intuitiva este in progres fata de
gandirea preconceptuald sau simbolica, deoarece ea se aplica nu ,.figurilor individuale” ci

configuratiilor de ansamblu, riménand orientata in sens unic.

Cele mai semnificative caracteristici ale intelectului prescolarului care deriva din studiile in

acest domeniu (apud Dumitriu, 2010; Golu s. a., 1993):

- caracterul preconceptual sau cvasiconceptual, deoarece gandirea opereaza cu o serie de

constructe care nu sunt nici notiuni individuale, nici notiuni generale;

- ,,egocentrismul”, intrucat copilul se situeaza in centrul universului, nefiind capabil sa
distinga corect, adecvat, realitatea obiectivd de cea personala, raporteaza inca evenimentele la

sine, la dispozitiile sale individuale;
- artificialismul”, caracterizat prin credinta ca adultul are puteri nelimitate in universm;

- caracterul animist al gandirii copilului, care continua, din stadiul anteprescolaritatii, evoluand

in patru stadii animiste:
- la 3 ani — de antropomorfism profund, in care copilul ,,insufleteste” totul;

- dupa 3 ani si jumatate sunt vii doar jucdriile, apoi ele vor avea aceasta caracteristica doar

in timpul jocului;

- la 5 ani jucariile nu mai sunt insufletite, dar si la 6 ani unele obiecte (telefon, radio, ceas,

televizor, frunzele uscate migcate de vant etc.) sunt considerate adesea ca vii.

- caracterul situativ-concret al gandirii, care deriva din faptul ca aceasta este ,,incarcatd” de
perceptii si reprezentari, de elemente neesentiale, sugestive (apud Dumitriu, 2010). Copilul
clasifica si generalizeaza pe baza unor criterii situationale, impresioniste, functionale si nu

rational logice.

Desi pe masura intensificarii procesului de socializare gandirea prescolarului progreseaza
mult, ea raimane o gandire sincreticd, bazata pe relationarea mai mult sau mai putin Intamplatoare
a insusirilor obiectelor, pe confuzii intre parte si intreg (apud Dumitriu, 2010). intelegerea
fenomenelor e globald, nediferentiata, la baza sincretismului gandirii aflandu-se inconsistenta

reprezentdrilor i incapacitatea folosirii rafionamentelor.
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In ceea ce priveste relatia dintre dezvoltarea cognitivd si procesualitatea psihici, se poate
constata ca are loc o intensd dezvoltare ce implica ,,expansiunea simbolicii reprezentative”,
interiorizarea actiunilor, dezvoltarea comunicarii verbale, cuvantul si propozitia constituind
modalitati de schematizare si integrare (apud Dumitriu, 2010). Activitatea cognitiva se realizeaza
cu ajutorul reprezentarilor ce condenseaza Insusirile concrete si caracteristice ale obiectelor si

fenomenelor, ele fiind denumite si ,,preconcepute”.

Dezvoltarea cognitivd a prescolarului se realizeazd prin activitdti diverse (Ceobanu, 2006;

Munteanu, 2009):

- valorificarea experientelor de invatare ale elevilor, dobandite Tn alte context;

- utilizarea noilor tehnologii informationale si de comunicare, in procesul didactic;

- asigurarea un climat socio-afectiv securizant, bazat pe incredere si pe cooperare;

- identificarea nevoilor si dificultatilor de invatare;

- implicarea prescolarilor in activitati de rezolvare a problemelor;

- antrenarea in cautarea de solutii alternative;

- incurajarea si acceptarea autonomiei i initiativelor;

- Impartasirea conceptelor noi si explicarea imediata a acestora;

- incurajarea tentativelor copiilor de a explora si de a pune Intrebari colegilor;

- angajarea prescolarilor in experiente care pun in lumind contradictii din cunoasterea

initiala, stimuland apoi discutia.

Activitatile instructiv-educative desfasurate in gradinita contribuie la dezvoltarea cognitivd a

prescolarului, deoarece 1l implica in actiuni de identificare, recunoastere, diferentiere, realizare,

descriere, intelegere.

Concluzii

Dezvoltarea cognitiva la nivel prescolar este in ascensiune, fapt ce evidentiaza un grad mare de
schimbare a modului de gandire, a interactiunii cu cei din jur, dar si a corpului, schimbari ce se
remarca din relatia dezvoltarii cognitive cu cea psihicd, fizica si sociald. Formarea si initierea

modului de gandire a prescolarului are efecte benefice asupra dezvoltarii personalitatii acestuia.
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METHODS FOR BUILDING MENTAL CONSTRUCTION AND
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Metode de formare a capacititii de constructie mentala a intelegerii in predarea

geografiei la nivelul invatamantului primar
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Abstract

The purpose of the study is to present and exemplify different techniques for developing the mental
construction capacity that supports the understanding of specific elements of Geography for primary
education.

Key words: geography, mental construction, primary education, teaching methods

Introducere

Daca pana in clasa a IV-a elevul acumuleaza informatii cu caracter geografic in mod nonformal,
prin intermediul relationdrii cu cei din jur — parinti, educatori, colegi sau prin vizionarea unor
emisiuni la televizor, Incepand cu aceasta clasd prin intermediul noului obiect de studiu, elevul
incepe si acumuleze informatii intr-un mod sistematic. Tn procesul dobandirii cunostintelor,
invatatorul/profesorul are rolul de a forma o gandire geografica logica la elevi, materializata prin
prezentarea unor mijloace didactice — harti, planse, grafice, schite - si prin localizarea in spatiu si
timp a elementelor, proceselor si fenomenelor natural sau antropice. Un rol deosebit il au
descrierile comparative intre orizontul apropiat, familiar elevului cu ale realitati geografice

indepartate, mai putin cunoscute insotite de imagini sugestive.
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Toate acestea se pot realiza prin cunostintele acumulate de invatator/profesor si prin modul
cum acesta transmite mai departe informatia catre receptori. De aceea Inzestrarea educatorului cu
un bagaj de cunostinte geografice este absolut necesard. Formarea notiunilor de geografie nu
trebuie vazuta doar ca un scop in sine, ci si ca un mijloc de dezvoltare a gandirii geografice a
elevilor. Aceste tehnici materializate adesea prin organizatorii grafici au ca scop sistematizarea
informatiilor, gésirea unor raspunsuri proprii ajutati sau nu de profesor, oferind in acelasi timp

elevilor un model mental pe baza caruia sd-si construiasca cunostintele noi.

Descrierea si exemplificarea tehnicilor de constructie mentala a intelegerii didacticii

geografiei pentru invataméantul primar

Dupa Joita (2007), tehnicile de constructie mentala a intelegerii prin formulare de judecati si
rationamente sunt urmatoarele: organizarea argumentelor, diagrama sustinerii punctelor de
vedere, diagrama elabordrii unui eseu, cactusul greselilor, mineritul textului, lantul ,,S” al
interpretarilor, inventarul critic de prejudecati, erori, deducerea consecintelor, sagetile generative,
palaria reflexiva, ancorarea propriilor interpretri, pAnza de paianjen a argumentelor, steaua de
mare, diagrama VENN a conceptelor, matricea de comparare, organizatorul grafic de tip cauza-
efect, spirala intrebarilor, diagrama argumentarii, cascada intrebarilor, matricea de deducere prin
analogie, diagrama de analizd comparativa, cubul de analiza, cubul de completare, jurnalul cu
dubla intrare, diagrama ideilor esentiale, diagrama elaborarii unei interpretari, farfuria zburatoare,
analiza SWOT, harta cognitiva aplicata. In continuare, sunt descrise si exemplificate cateva din
aceste tehnici pentru a evidentia modalitatea de utilizare in predarea de cétre viitorii profesori
pentru invatamantul primar a unor continuturi specifice disciplinei Geografie la clasa a IV-a.
Organizarea argumentelor

Metoda constd in formularea de catre elevi a unei argumentari proprii, pe care trebuie sa o
dezvolte. Specificul acestei metode prin parcurgerea a trei etape principale (SAR): situatii,
argumente, reflectii. Prin intermediul acestei metode, se exerseazi logicitatea argumentarii. In
Tabelul 1 este construit un exemplu pentru tema ,,Apele” pentru clasa a IV-a, dar care poate fi

folosit si pentru clasele a VI-a sau a VllI-a.
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Tabelul 1. Aplicarea metodei Organizarea argumentelor la tema Apele:

Etape de realizare

Exemplificare

- Prima etapd vizeaza prezentarea uneia sau mai
multor situatii.

- A doua etapa implicad formularea argumentelor
proprii.

- Cea de-a treia etapa presupune elaborarea de
reflectii.  prin reformularea concluziei, prin
formularea de intrebari noi si ipoteze pentru a
verifica si sustine ideile afirmate.

- Romania - ,fara danubiand/ dunarana”

- Deoarece Dunarea limiteaza si strabate tara
noastra pe o lungime de 1075 km.

- Care este importanta acestui fluviu?

Apa Dundrii este folositd in diferite scopuri:
transport, irigatii, producerea curentului electric
n hidrocentrale, alimentarea localitétilor cu apa,

turism, piscicultura;

- Ce tari mai sunt strabatute de Dunare?

Dundrea strabate 10 tari (Germania, Austria,
Slovacia, Ungaria, Croatia, Serbia, Romaénia,
Bulgaria, Republica Moldova, Ucraina) si 4
capitale europene (Viena, Bratislava, Budapesta si
Belgrad).

Diagrama sustinerii punctelor de vedere
La baza aplicarii metodei se afld exersarea argumentelor conturdrii unei pozitii critice proprii fata
de abordarea unei probleme, adicd a unui alt punct de vedere. Etapele care sunt parcurse in

desfasurarea concretd a metodei sunt urmatoarele:

e precizarea si sintetiza a trei aspecte ale unei probleme alese (marcate prin cuvinte-cheie si
ordonate logic), ca o prima prelucrare a datelor ei si conturarea unei reprezentari la nivel
mental,

e punctarea, pentru fiecare aspect-premisa a analizei critice, prin formularea de intrebari si
ipoteze interpretative proprii, de aprecieri, precum §i prin gasirea altor sensuri si corelatii
sau prin semnalarea unor lacune sau erori;

e construirea unei pozitii alternative de solutionare, in baza argumentelor conturate, fata de
modul prezentat initial pentru analiza problemei;

sustinerea unui punct de vedere propriu argumentat, in scop ameliorativ.

Aceastd metoda coreleaza cu celelalte metode care urmaresc exersarea diversificatd a
mecanismelor mentale abstracte de intelegere proprie, prin construirea de judecati utile pentru
rezolvarea de situatii specifice.

Diagrama elabordrii unui eseu
Metoda faciliteaza orientarea procesarii datelor unei teme specifice. Initial, se porneste de la
reactualizdrile necesare, care sunt precizate in sarcind cu ajutorul unor materiale diferite. Apoi, se

va trece la conturarea unui evantai de analize, comparatii, explicatii, problematizari, inductii,
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deductii, aprecieri critice, interpretari proprii, prin precizarea punctelor nodale (ideile, cuvintele-

cheie). Tn Figura 1 este construit un exemplu pentru tema Migratia roménilor in striinitate.

Migratia romanilor in straindtate

v
- cauzele - scopul - tipuri de migratii - efecte produse; - tari preferate;
- avantaje/dezavantaje; - masuri pentru dlmlnuarea
fenomenului

Figura 1. Schema grafica de elaborare a unui eseu pe tema Migratia romdnilor in strdindtate

Cactusul greselilor

Aceastd metoda faciliteazd exprimarea unor greseli sau erori despre o anumitid tema, ca

reprezentdri supuse unor interpretari empirice, subiective. Prin intermediul aplicarii tehnicii, sunt

reactualizate si prezentate sintetic ideile si sunt comentate apoi, ca exercitiu dupa criterii logice,

ca semn al intelegerii lor, construirii de interpretari proprii si gasirii de solutii stiintifice adecvate.

Mineritul textului

Denumirea plastica a metodei deriva din esenta muncii intelectuale pe care o depun elevii prin

cautarea sensurilor valoroase ale textului si utilizarea lor pentru formularea unui punct de vedere

propriu. Obiectivele care sunt urmarite prin aplicarea metodei sunt diverse:

intelegerea contextului teoretic §i situational al problemei;

reprezentarea conditiilor de eficienta actionald pentru situatia/ problema respectiva;
realizarea unei prelucrari primare a cunostintelor si extragerea cunostintelor esentiale;
analizarea, corelarea, explicarea, formularea de idei;

explorarea diferitelor date ale situatiilor prin analiza, reprezentarea, aplicarea, diferentierea,
modelarea, combinarea cunostintelor;

afirmarea stilului propriu de intelegere prin analiza critica, exemplificare, propunere, gasire

de sensuri, mod de exprimare, formulare de reflectii.

Etapele principale care sunt parcurse in aplicarea metodei sunt: stabilirea ideii de baza a

textului, identificarea ideilor secundare, raportarea la propriile idei, formularea unui nou punct de

vedere.
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Lantul ,,S” al interpretarilor

Metoda a fost conceputd dupa modelul celor 5 D, ale carui etape sunt urmatoarele:

o Descifrarea, prin care se exploreaza materialele-suport pentru a identifica elementele-cheie
ale problemei;

e Definirea problemei, care constd in reflectarea asupra problemei prin raportarea la
experienta anterioard si presupune stabilirea de relatii, conexiuni inte elementele-cheie
identificate anterior si formularea unei definitii la care a ajuns in mod independent;

e Dezvoltarea problemei, care implicd formularea de intrebari si ipoteze, propunerea de
variante de solutionare;

e Delegarea sarcinii, care se realizeaza prin organizarea schemei personale pe baza
confruntarii;

e Designul problemei, care este necesar pentru a surprinde dificultatile intdampinate de elevi
in constructie si pentru consolidarea schemelor mentale organizate, finalizate prin
elaborarea unei reprezentari grafice a cunoasterii construite pentru a evidentia modul in

care informatiile au fost interiorizate i procesate.

Deducerea consecintelor

Prin procedeul deducerii consecintelor, este exersatd modalitatea de construire a judecatilor/
rationamentelor. Prima etapa consta in identificarea unor probleme referitoare la 0 anumita tema,
iar cea de a doua etapa implica deducerea consecintelor logice care deriva din problemele
identificate.

Sdgetile generative

Metoda se bazeaza pe procesul de reflectie ca modalitate de intelegere a propriilor ganduri si idei.
Prima secventa a sarcinii presupune analiza retrospectiva a unei teme date, prin raportare, la care
elevii reconstruiesc, refac, isi reamintesc evenimente, sentimente si realizari personale. A doua
secventa consta 1n corelarea ideilor elaborate si notarea principalelor aspecte despre temad, aspecte
care rezulta din activitatea de reflectie pe baza subiectului. In a treia secventd, sarcina este ca
elevii sa raporteze propriile idei, ganduri, impresii la o serie de abordari reprezentative.

Palaria reflexivi

Este o metoda care presupune analiza unui concept/ unei idei pe baza a sase intrebdri esentiale:
Cum?, Cand?, Care?, Ce?, De ce?, Unde?, intr-o realizare grafica de forma unei palarii. Metoda
este utild pentru formarea abilitatilor de argumentare, contraargumentare, de evidentiere a
trasaturilor, caracteristicilor unui concept. Nu este importantd completarea graficelor respective,

ci exersarea, formarea si dezvoltarea de priceperi, deprinderi, tehnici de lucru pentru a dezbate, a
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combate, a depista, a cerceta. Spre deosebire de metoda hexagonului, palaria reflexiva faciliteaza
si analogiile cu alte concepte si reflectiile personale ale elevilor, care ii ofera posibilitatea sa se
exprime, sa interpreteze, sa elaboreze solutii, ipoteze, sd compare, sa analizeze.

Tn continuare, este prezentat un exemplu de aplicare a metodei la tema Alunecarile de teren -
procese geomorfologie de deplasarea naturala a maselor de roci pe o suprafatd inclinata, cu
participarea apei, sub actiunea gravitatiei:

- Palaria 1: Cum se produc si care sunt cauzele declansarii alunecarilor de teren.

- Palaria 2: Ce credeti ca simt locuitorii din apropierea zonelor afectate de alunecéari de teren?

- Palaria 3: Care sunt riscurile/aspectele negative ale producerii alunecarilor de teren?

- Palaria 4: Identificati aspectele pozitive si avantajele Impaduririlor terenurilor afectate de
alunecdri de teren.

- Pélaria 5: Propuneti solutii la problemele alunecarilor de teren din orizontul apropiat.

- Pélaria 6: Ce trebuie sa faca autoritatile pentru a diminua pagubele produse de alunecérile de
tere.

Panza de paianjen a argumentelor

Metoda este o harta conceptuald, care are 1n centru o tema de la care pleaca legaturile sub forma
de raze catre celelalte subteme, asemenea paianjenului care tese panza. Scopurile care sunt
urmarite prin aplicarea metodei sunt: utilizarea mecanismelor mentale pentru rezolvarea unor

situatii, construirea de judecati, stimularea reflectiei personale asupra propriei experiente.

Franta Mungii Alpi
Eleveia Munii Apenini
Austria Campia Padului
Slovenia *Vuleanul Vezuviu - mediteraneanad

*enclave: San Valcanul Etna sty o l\n:l.“m-n..
Marea Mediterang  Marino. Vatican :

(Man

lay nefia

Z i{‘ “';‘"l ROk G ; jari montani in
301340 km* Tari vecine Relieful “Gihtad monian)
epubtick Muntii Alpi;
- ocupd: Pen. Hidrografia
lalicd. o parte
continentald si
multe insule
— “tuflrisuri meditera-
Date generale Conditii naturale S (e R
gana):
Sardinia -paduri de foioase §i
Sicilia Vegetatia conifere
Lipari, Elba ~psuni alpine:
etc

ITALIA

~48 mil. turisti annual;
~cultural-istoric: Veneia.
Florenta, Roma ctc:
~montan si al sporturilor
de famni:

litoral:

Economia

Transporturile]
feroviare: tren de mare &
feroviare: tren de mare Industria

~ruticre: autostrizi nu- Agricultura

croa:

-navale: Genova-al -siderurgict: \

doilca port al Marii ~constructii de masini - 60 mil. loc.;

Mediter auto 2 - densitatea populatici ridicata (202
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§ lockn?)
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r e maj
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“textil

-l
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Figura 2. Exemplu de aplicare a metodei panza de pdianjen la tema ,,Italia”

424



B. Padurariu, L. Mata/ Journal of Innovation in Psychology, Education and Didactics

Steaua de mare

Metoda consta in redarea concisa a etapelor unei teme si a legaturilor dintre acestea, astfel incat
sa faciliteze elevilor reconstruirea demersului mental specific. Scopurile urmarite prin aplicarea
metodei vizeaza: intelegerea contextului teoretic si situational al problemei si organizarea datelor
situatiei, aplicarea cunostintelor, esentializarea, formularea, descrierea situatiilor, exersarea si
afirmarea critica in interpretare si formularea de propuneri, solutii.

Diagrama VENN a conceptelor

Metoda presupune utilizarea a doua sau mai multor cercuri pentru a evidentia asemanarile si
deosebirile dintre diverse seturi de informatii. In arealul de intersectie a celor doud cercuri se
grupeaza asemandrile, iar In spatiile libere se noteazd deosebirile dintre doua idei sau doua
concepte._In cazul acestei tehnici s-a optat intr-un prim exemplu pentru compararea Campiei
Colinare a Jijiei cu Campia Colinara a Transilvanie din punct de vedere fizico-geografic (Figura
3). Al doilea exemplu are in vedere idendifcarea asemdndrilor si deosebirilor celor trei lanturi ale

Muntilor Carpati (Figura 4).

Campia Colinara a Jijiei Campia Colinara a Transilvaniei

Apelativul campie de datoreaza
extinderii pe suprafete mari a
terenurilor agricole;
-Subunitati ale unor unitati de podis
- formate prin depunere de sedimente;
- alcatuite din roci sedimentare;
-predomina argilele si marne;

- apar frecvente alunecari de teren;
- relief sculptural;

-relief de cueste:

- -numeroase iazuri si helestee:

- zona de vegetatie dominantd —
silvostepa;
- soluri predominante - cernoziomurj
cambice;

~ situata in nord-estul Podisului
Moldovei
-altitudini medii de 150-250 m:
- altitudinea maxima de 265 m
(DI. Cozancea);
- structurd monoclinala;

- situatd in centrul Podisului
Transilvanie:

- atitudini medii de 400-600 m:
- altitudinea maxima de 639 m
(DI1. Dambu/Dumbralivezi)
strate de roci usor boltite numite

domuri (contin gaz metan);
fragmentare mai mult deluroasa:
- influente climatice oceanice:

-fragmentare tipic colinard;
- influente climatice
continentale;

- temperaturi medii 9-10°C;
- precipitatii medii 475-550
mm/an;

- temperaturi nedii 8-9°C;
- precipitatii 600 mm/an;

Figura 3. Aplicarea diagramei Venn pentru analiza comparativa a doud componente geografice
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Carpatii Occidentali Carpatii Orientali

-relief vulcanic;
-roci sedimentare.
cristaline i
magmatice

- au un grad de fragmentare
medie;

- altitudinea maxima 2303 m
(VI. Pietrosul din Muntii
Rodnei)

- sunt cei mai fragmentati;

- cei mai scunzi;

- altitudinea maxima 1849 m
(Vf. Bihor/Cucurbata Mare din
Muntii Bihorului)

-munti tineri, formati
in orogeneza alpina:
-relief carstic;

- vecin -
Depresiunea
Colinard a
Transilvaniei;

-relief glaciar;
-roci sedimentare
si cristaline;

-roci sedimentare
si cristaline;

- marmura;

- carbune de tip
huila;

- cel mai putin fragmentati/cei mai masivi;
- cei mai inalfi;
- altitudinea maxima 2455 m (Vf. Moldovenu din
Muntii Fagaras);
- formati doar prin incretirea scoartei terestre;

-
ot

i‘; P }'J
Carpatii Meridionali

Figura 4. Aplicarea diagramei Venn pentru analiza comparativa a trei componente geografice

Matricea de comparare
Metoda ofera facilitatea construirii intelegerii si corelarii diverselor aspecte implicate la nivelul

unei teme prin doud modalitati: pe verticald, prin procesdrile mentale progresive de identificare,
analizare, orientare, comparare, atribuire, deducere, sistematizare, formulare de alternative; pe orizontala,

prin aceleasi procesari mentale, dar prin inversarea termenilor, ceea ce determind aprofundarea analizei

caracteristicilor, incat se obtine o matrice completa.

Organizatorul grafic de tip cauzd-efect

Organizatorul grafic de tip cauzi-efect este utilizat pentru evidentierea cauzelor si efectelor unor
procese sau fenomene. Rezolvarea unei sarcini care se bazeaza pe identificarea cauzelor,
efectelor, solutiilor implicd activarea unor mecansime, proceduri si operatii mentale superioare
care implica abilitati de identificare, de ineventariere, de exemplificare, de argumentare a
solutiilor, de construire de reflectii si explicatii, de comparare. Elevii vor identifica pentru fiecare
cauzd un inventar de efecte si vor inventaria ipoteze ameliorative si solutii personalizate, in
vederea inlaturdrii cauzelor sau a imbunatatirii situatiei rezultate. Din multitudinea de exemple

care pot fi date in domeniul geografiei enumeram cateva.
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Exemplul 1: Efectul miscarii de rotatie a Pamdntului

- succesiunea zilelor si a noptilor

- modificarea temperaturii aerului

Miscarea de rotatie /

a Pamantului — .
|- variatia orei pe glob;

- turtirea Pamantului la ploi si bom-
barea la Ecuator;

Exemplul 2: Efectul cutremurelor de pamdnt

- distrugerea cladirilor

- distrugerea drumurilor

Cutremurele de

amant ;
p \ - producerea alunecarilor de teren;

- producerea valurilor de tip tsunami;

- pierderi de vieti omenesti;

Exemplul 3: Impactul Pamdntului cu un meteorit acum 65 milioane de ani

Impactul Pamantului cu un meteorit
acum 65 milioane de ani

|- producerea unor cutremure violente |

v

l - eruptii vulcanice l

|- cantitati insemnate de cenusa degajata in atmosfera; |

| - scaderea temperaturii aerului; |

- extinctia unor specii de animale (ex: disparitia dinozaurilor)
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Exemplul 4: Taierea unei paduri

- disparitia unor spceii de animale prin distrugerea habitatului;

- disparitia unor specii de plante;

- eroziunea solului;

- declansarea alunecarilor de teren;

unei paduri

- scaderea biomasei;

N

- cresterea cantitatilor de aluviuni din apa raurilor;

- sedimentare in lunci sau lacuri de acumulare;

Exemplul 5: Modul de utilizare a terenurilor prin efectuarea tuturor lucrarilor agricole deal-vale

- diminuarea cantitatii de materie organica,

- productii reduse la hectar;

Modul de utilizare a - eroziunea solului;

terenurilor agricole
prin efectuarea tuturor
lucrarilor deal-vale

- declansarea alunecarilor de teren;

- degradarea terenurilor;

7N

- cregterea cantitatilor de aluviuni din apa raurilor;

- procese de sedimentare si colmatarea lacurilor de acumulare;

Cascada intrebarilor
Formularea de intrebari in invatarea unei teme sau rezolvarea unei sarcini poate Sprijini
intelegerea diferitelor aspecte ale acesteia si realizarea de corelatii intra si interdisciplinare.
Metoda Cascada intrebarilor valorifica valentele formative ale conversatiei. Specificul metodei
constd in formularea de cétre elevi a unor intrebéri in raport cu o tema, care sunt diferentiate in
functie de diferite criterii. Scopurile urmarite prin utilizarea metodei sunt diverse: verificarea
nivelului de intelegere in abordarea unei teme, incurajarea elevilor pentru a formula cat mai multe
intrebari, construirea unei retele de idei ale temei, ca baza de analizi si interpretare.

Cine detemina fromarea celor patru anotimpuri?

- Miscarea de revolutie a Pamantului.

Tn ce anotimp suntem?

- larna.
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Cum sunt temperaturile Tn acest anotimp?

- Temperaturi Scazute, frecvent sub 0°C.

Ce efecte produc temperaturile negative?

- Precipitatii solide (ninsori), aparitia fenomenului de inghet.

Ce se Intampla daca temperatura scade mult sub 0°C?

- Geruri puternice, cu efecta asupra plantelor, animalelor si oamenilor.
Jurnalul cu dubla intrare
Prin intermediul acestei tehnici, elevii reflecteaza asupra semnificatiei pe care o are pentru ei un
continut informational i exprima corelatia dintre aceastd semnificatie i experienta personald sau
cunostintele anterioare. Metoda reprezintd un instrument util in facilitarea intelegerii unui text sau
a unui fragment, prin realizarea de adnotari, observatii, interpretari, reformulari. Este util in
situatiile in care elevii au de parcurs texte mai lungi sau texte care cuprind mai multe notiuni noi.

Aplicarea metodei presupune parcurgerea urmatoarelor etape:

e selectarea fragmentului de catre elevi sau indicarea lui de cétre profesor;
e lectura initiala a fragmentului, de orientare, de identificare a continutului ideatic, in linii
generale;

e lectura de intelegere, aprofundare.

Pentru intelegerea textului respetiv, elevii pot face observatii personale, comentarii, pot realiza
analogii intre ideile sau conceptele expuse si altele, pot valorifica experienta practica, pot face
predictii.

Farfuria zburdtoare

Specificul metodei constd in faptul cd se pleacd de la o sarcina de lucru, se dau puncte de sprijin
in vederea rezolvarii sarcinii, pentru ca ulterior informatiile care au fost construite la tema
respectiva sa fie extinse, integrate in tema general. In rezolvarea cerintei, se porneste din josul
paginii, iar dupa rezolvare, poate fi realizatd citirea de sus in jos, astfel incdt se obtine
reprezentarea sintetica sub forma unei farfurii zburatoare.

Analiza SWOT

Este 0 modalitate prin care poate fi evaluata calitatea, eficienta unie situatii, a unei activitati, din

perspectiva urmatoarelor aspecte:

e punctelor tari, respectiv a calitatilor, trasaturilor pozitive, a atitudinilor, comportamentelor
corecte;

e punctelor slabe, a unor neajunsuri care pot fi remediate;

1o oy
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e amenintarilor care pot afecta buna desfasurare a unei activitati, care pot constitui potentiale

obstacole Tn dezvoltare.

Ca model, s-a propus utilizarea acestei tehnici la temea Activitatile economice din Romania.

Agricultura Romaniei

Puncte tari

- relieful variat (campiile favorabile culturii cerealelor, dealurile — pentru pomi fructiferi si vita
de vie, iar in zona montand - crestere animalelor prin valorificarea pasunilor montane si cultura
cartofului sau cerealelor in depresiuni);

- clima temperat continentala moderata — favorabila,

- solurile fertile in zonele de campie si unele regiuni deluroase;

- ponderea inca mare a populatiei rurale;

- alocarea de subventii fermierilor; etc.

Puncte slabe

- un numar foarte mare de parcele mici;

- terenuri necultivate;

- agrotehnica defectuoasa — cultivarea terenurilor deal-vale;

- birocratia in realizare si implementarea unor proiecte;

- varsta inaintata a persoanelor care lucreaza in agricultura

- reticente fatd de asociere a proprietarilor pentru valorificarea productiei obtinute in
agricultura; etc.

Oportunitati

- dezvoltarea sistemelor de irigatii;

- comasarea parcelelor;

- adoptarea si introducerea sistemelor antierozionale de cultura;

- dezvoltarea agriculturii ecologice;

- dotarea cu utilaje agricole moderne; etc.

Pericole

- secetele frecvente, inundatii, grindina;

- eroziunea solurilor;

- imbatranirea populatiei din mediul rural si migratia internationala etc.
Harta cognitivi aplicatdi
Metoda este utilizatd pentru descifrarea si intelegerea unui text, structurarea si sistematizarea
acestuia, conceperea unei modalitati proprii de reprezentare graficd. Realizarea unei harti

cognitive presupune parcurgerea unor etape importante:
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e citirea integrala a textului, temei, capitolului;

e intelegerea textului, condensarea, esentializarea acestuia, sub forma unor cuvinte cheie;
e organizarea grafica a conceptelor, de la cel central pand la cele mai specifice;

e marcarea grafica a relatiilor existente intre concepte;

e completarea, corectarea, finisarea hartii, pentru eliminarea informatiilor inutile.

Concluzii

Avantajele pe care le oferd aplicarea tehnicilor de reflectie si a instrumentelor de constructie
mentald a intelegerii prin formulare de judecati si rationamente sunt diverse: stimularea
incurajarea rezolvarilor proprii, facilitarea exprimarii judecatilor si atitudinilor personale,
stimularea asociatiilor de idei angajate in timpul reflectiei, valorificarea experientei personale,
facilitarea corelarii cunostintelor noi cu cele vechi, dezvoltarea capacitatilor de analiza,
argumentare, reformulare, interpretare, crearea premiselor formarii unui stil de invatare eficient,
dezvoltarea gandirii critice, analitice si reflexive, autoinstruire, formarea unei stime de sine
pozitive, a Increderii In fortele proprii precum si a satisfactiei personale.

Metodele de formare a capacitatii de constructie mentald au rolul de stimula gandirea logica si
critica a elevilor, cdutarea unor raspunsuri adecvate si identificarea cauzelor si efecte unor
realitati geografice din orizontul apropiat sau mai indepartat. Tehnicile descrise mai sus pot
constitui inceputul unor modalitati de actiune mai mult sau mai putin intamplatoare si cu efecte in
dezvoltarea gandirii geografice a elevilor. Astfel, modul de Tnsusire a cunostintelor geografice
intr-un mod placut, activizant, scot elevul din tiparul clasic al unei lectii fiind mai interesati de
cunoastere mediului ce il inconjoara, nesesizdnd faptul ca se afld intr-un proces de invatare.
Folosirea mijlocelor si materialelor didactice variate harti clasice, harti 1n relief, planse, grafice,
imagini, reviste si imbinarea tehnicilor sau adaptara acestora la stilurile de invatare ale elevilor se

pot materializa prin insusirea cunostintelor propuse mult mai usor.
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SOLVING SCHOOL CONFLICTS

Rezolvarea conflictelor scolare
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Abstract

The education system, as an organizational environment, provides enough prerequisites for the emergence
and manifestation of different forms of conflict. This paper provides teachers with optimal strategies to

solve conflicts, depending on the situation.

Key words: conflicts, school, solution strategies

Introducere

Situatiile conflictuale nu reprezintd un fenomen nou, dar, in trecut, ele s-au manifestat mai
degraba in spatiul relativ autonom al scolii. Actualmente, lumea scolii a capatat permeabilitate
crescutd, ca si transparentd institutionald, asimiland tensiunile si dificultatile cu care se confrunta
societdtile contemporane. In contextul cultural si politic european se accepta si se promoveazi
ideea ca scoala trebuie sa fie un spatiu privilegiat, al securitatii, liber de conflicte si de manifestari
care derivd din acestea. Interesul si preocuparea fata de conflictele desfasurate Tn perimetrul
scolar se afla astazi pe agenda politicd a unor institutii §i organisme nationale si internationale,
dar si in centrul atentiei unor structuri ale societatii civile si ale specialistilor din domeniul
universitar si academic. Jigdu s.a. (2006) considera ca problema violentei este bine cunoscuta la

nivel national si global.
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E-mail: loredana.pamfile78@gmail.com
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Tipuri de conflicte scolare

La nivelul institutiei scolare pot fi identificate stari conflictuale variate care presupun implicatia a

diferiti actori ai educatiei (apud Cojocariu, 2004):

o conflictele dintre elevi, generate de atmosfera competitiva, de necceptare, de comunicarea
defectuasa si exprimarea neadecvatd a emotiilor, de lipsa deprinderilor de rezolvare a

conflictelor, de folosirea incorecta a puterii de catre profesor;

o conflictele profesor-elev, cauzate de utilizarea in maniera discretionara a puterii de catre
profesor, de impunerea anumitor reguli de actiune si comportare, fira a coopera sau

negocia.

o conflictele intre profesori si parinti, ca rezultat al unei slabe comunicéri, caracterizate prin
dispute sau numarul mic de contate stabilite pe parcursul unui an scolar, conflictele de

valori si lupta pentru suprematie a celor implicati;

o conflictele profesor-profesor, determinate de o comunicare insuficientd, de lipsa cooperarii

si tolerantei cu privire la ideile diferite ale altor persoane.
In practica educationala sunt evidentiate patru categorii de conflicte (apud Anghelache, 2009):

e conflictul — scop (apare in situatiile in care cei implicati doresc dobandirea unor rezultate
diferite.) Aceasta categorie de conflict poate fi observata de multe ori Intre cadrul didactic
si elevi, obiectivele acestuia nefiind in concordanta tot timpul cu obiectivele sau asteptarile

elevilor;

e conflictul cognitiv (se fundamenteaza pe existenta unor contradictii in ceea ce priveste

ideile, opiniile anumitor membri referitoare la 0 anumta situatie sau un anumit fenomen);

e conflictul afectiv (apare in conditiile in care persoane din cadrul grupului sau intreg grupul

manifestd sentimente, trairi aflata in relatie de antiteza);

o conflictul comportamental (este produs de situatiile in care devine de netolerat de catre cei

din jur comportamentul sau atitudinea unei persoane).

Strategii de rezolvare a conflictelor scolare

La nivelul clasei de elevi, Bogathy (1999) propune urmatoarea clasificare a strategiilor de

rezolvare a situatiilor conflictuale: strategii de tip castig—pierdere si strategii de tip castig—castig.
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Baban (2001) completeaza aceasta clasificare cu a treia categorie de strategii, de tip pierdere-

pierdere.
Strategii de tip cdstig—pierdere

Aceasta strategie are 1n centru ideea de céstig sau pierdere iar puterea constitue un mijloc de
interventie, astfel incat de fiecare data exista fie un invingator, fie un invins. Aceasta cunoaste la
randul ei doud posibile variante, dupa cum urmeaza: invingator—invins, invins—invingator. Prima
variantd presupune folosirea fortei sau a puterii pe care o conferd un anumit statut, ideile fiind
acceptate de partenerul de discutie doar la nivel formal, trebuintele si nevoile acestuia ramanand
nesatisfacute. Mai mult decat atat, o astefel de conduita atrage dupa sine reactii precum: frica,
critica, barfa, piedicile, minciuna, antipatia, ignoranta. Prin urmare, avantajele obtinute pe aceasta
cale sunt in defavoarea relatiilor interpersonale, ca urmare a indepartarii partenerilor (in cazul
nostru, a elevilor). Rezolvarea unui conflict prin adoptarea unei astfel de atitudini, va crea o
atmosfera Incordata, de luptd tacitd dar continud intre ,,puterile” angajate, iar posibilitatea
declangarii unui nou conflict are o pondere ridicatad. A doua varianta este adoptatd de regula de cei
care doresc sa obtina linistea cu orice pret, tehnica de baza in acest caz fiind evitarea conflictului.
Problema in aceasta situatie este datd de triirile interioare pe care le simte cel in cauza, apar
frustrarea si sentimentele aferente printre care: furia, anxietatea, apatia, indolenta, reveria,
depresia, insatisfactia. Asadar, aceasta alternativa nu poate constitui o baza solida in crearea unui
climat scolar pozitiv intrucat coflictul raméne in esentd nerezolvat si poate constitui an continuare

un punct nevralgic periculos.
Strategii de tip cdstig—cdstig

Aceastea pornesc de la ideea potrivit careia relatiile pot fi puse in confruntare directa, intr-0
manierd deschisa 1n asa fel incat necesitatile si expectantele partilor implicate sa fie satisfacute.
Se solicita un angajament reciproc din partea celor implicati potrivit caruia nici unul nu va putea
uza de puterea de care dispune Tn vederea atingerii scopurilor vizate. Utlizarea acestei metode

cunoaste o serie de avantaje, cum ar fi:

e solutionarea conflictului in mod cinstit §i creativ;

e poate deveni o sursd de invatare continua;

e fratarea cu responsabilitate a conflictelor de o importanta reala;
e inchiderea definitiva a conflictelor rezolvate;

e asumarea responsabilitatii tuturor celor implicati;

e sinceritatea si caldura relatiilor, degajate de disparitia ostilitatilor/ suspiciunilor.
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Strategiile de acest tip au in vedere respectarea reciprocd,. satisfacerea nevoilor ambelor parti,

iar cel mai important lucru este faptul ca nu exista invingator sau invins.
Strategii de tip pierdere-pierdere

Acest stil de abordare a conflictelor surprinde ideea potrivit careia compromisul este forma de
baza pe care o capatd rezolvarea unei situatii conflictuale. Prin urmare, compromisul reprezinta
un stil intermediar care ofera anumite castiguri dar si anumite pierderi pentru ambele parti
implicate, iar utilizarea acestei metode nu poate aduce avantaje reale pe termen lung, ci doar o

posibild améanare a desfasurarii actului conflictual.

Concluzii

Sistemul de Tnvatamant, ca mediu organizational, cu multitudinea de abordari, stiluri si metode
folosite de catre cadrele didactice si ceilalti parteneri educationali, ofera suficiente premise pentru
aparitia si manifestarea diferitelor forme de conflict. Sunt conflicte la care se pot gasi solutii si
conflicte care nu au rezolvare, in acest caz, indivizii fiind pusi in situatia de a recurge la anumite

metode de manipulare pentru a-1 constrange pe celdlalt sa adopte o anumita solutie/pozitie.
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Invatarea prin cooperare la prescolari
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Abstract

Pre-school cooperative learning is addressed from the perspective of three main aspects: basic principles,
deployment stages and application conditions in kindergarten. Teamwork has significant effects on the

personality of pre-schoolers as a result of them exchanging views and information.

Key words:co-operation, learning, pre-schoolers

Introducere

Invatarea prin cooperare este o strategie pedagogica ce incurajeazi elevii si lucreze impreund in
microgrupuri in vederea indeplinirii unui scop comun. Termenul de invatare prin cooperare este
adesea folosit ca sinonim al Invatarii prin colaborare (Bocos, 2013). Aceasta se axeaza pe relatiile
implicate de sarcini, iar cooperarea pe procesul de realizare a sarcinii. Metodele didactice bazate
pe cooperare si colaborare sunt folosite de profesor pentru a detrona ierarhizarea traditionala a
elevilor in clasa, focalizand interesul pe ajutor reciproc, pe discutarea impreuna a situatiilor si pe
contributia fiecaruia in activitate. Ca strategii instuctionale, aceste modalitati de lucru cu copiii au
la baza organizarea activitatii pe grupuri mici, desfasurate astfel incat, subiectii sa poatd lucra
impreuna si fiecare sa- si imbunatateasca performantele personale, contribuind 1n acelasi timp, la
cresterea performantelor celorlalti membri ai microgrupului. Invatarea prin colaborare stimuleazi
pe copii, solicita efort intelectual si practic atat din partea copiilor, cat si din partea educatoarei

care coordoneaza desfasurarea activitatii.
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Principiile invatarii prin cooperare

Invitarea prin cooperare este bazata pe urmatoarele principii (Oprea, 2009, pp. 151- 152):

interdependenta pozitiva,conform careia succesul grupului depinde de efortul depus in

realizarea sarcinii de catre tofi membrii;

e responsabilitatea individuald, care se referd la faptul ca fiecare membru al grupului isi

asuma responsabilitatea sarcinii de rezolvat;

e formarea si dezvoltarea capacitatilor sociale, stimularea inteligentei interpersonal care se
refera la abilitatea de a comunica cu celalalt, de a primi sprijin atunci cand ai nevoie, de a
oferi ajutor, la priceperea de a rezolva situatiile conflictuale.Elevii sunt invatati, ajutati,

monitorizati In folosirea capacitatilor sociale colaborative care sporesc eficienta muncii n
grup,

e interactiunea fata in fata ce presupune un contact direct cu partenerul de lucru, aranjarea
scaunelor in clasa astfel incét sa se poatd crea grupuri mici de interactiune in care elevii sa

se Incurajeze si sa se ajute reciproc;

e impartirea sarcinilor in grup si reflectarea asupra modului cum se vor rezolva sarcinile de

catre fiecare membru in parte i de catre colectiv

Copiii sunt dirijati catre un scop comun, stimulati de o apreciere colectiva, rezultatul fiind

suma eforturilor tuturor.

Etapele invatarii prin cooperare

Etapele strategiei de munca in echipa presupun considerarea factorilor favorizanti si devaforizanti
ai rezolvarii de problem in colectiv. O prima etapa are in vedere constituirea grupului de lucru.
Membrii acestuia trebuie sa indeplineasca anumite calitdti pentru a facilita solutionarea problemei
pusa in discutie: sa fie toleranti fatd de parerile colegilor, sa detind optime abilitati de comunicare
a ceea ce doresc sa transmita, sa nu fie egoisti, sa acorde ajutor si sa primeasca ajutor la nevoie.

A doua etapa se concretizeaza atunci cand participantii se confrunta cu situatia de rezolvat si
sunt stimulati si lucreze impreuna pentru a o rezolva. In aceasta etapa are loc familiarizarea cu
elementele problemei, analiza acestora si stabilirea prioritatilor si a responsabilitatilor.

A treia etapa este destinatd reflectiilor, incubatiei si tatonarilor. Este faza documentarii si a
cercetdrii care se poate intinde pe o perioadd mai lunga sau mai scurtd, iar a patra etapa este a

dezbaterilor colective in care sunt confruntate ideile si sunt analizate erorile.
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A cincea ectapa se referd la structurarea demersurilor catre finalul dezbaterii cu obtinerea
concluziilor si cu solutionarea problemei. Are loc integrarea noilor achizitii in sistemul celor

existente prin restructurarea celor existente in lumina celor nou dobandite.

Conditiile invatarii prin colaborare
Conditiile unei invatari prin colaborare eficiente tin de urmatorii trei factori: compozitia grupului,
sarcina si scopul grupului, normele de grup.

Compozitia grupului este un factor definit prin mai multe variabile: varsta si nivelul de
pregatire al participantilor (cognitiv, social, afectiv); marimea grupului; diferentele dintre
membrii grupului. Pentru eficienta muncii in grup este necesar un anumit nivel de dezvoltare
cognitiva si social-afectiva pentru ca subiectii sa colaboreze. Pentu a asigura progresul individual
se doreste promovarea eterogenitatii din punct de vedere al varstei, gradului de dezvoltare
cognitiva, inteligentei emotionale si interrelationale si al performantelor scolare. Marimea
grupului trebuie sa creasca direct proportional cu complexitatea sarcinii.

Grupul poate fi alcatuit din maxim sase persoane. Patru este cifra cea mai avantajoasd, mai
multi creand potentiale inegalitti de sanse de manifestare a individualitatii. Membrii in numar de
patru, pot lucra impreund sau in perechi, fiecare avand trei potentiali parteneri. Grupul de patru
este suficient de mare pentru a releva diferite perspective si suficient de mic pentru a facilita
interactiuni utile. Prescolarii au oportunitatea de a monitoriza si evalua procesul de Invatare
derulat in grup, in timpul si dupa desfasurarea actiunii. Beneficiile lucrului in grup sunt acelea ca,
dezvolta capacitati sociale si cognitive, se dezvolta si trasaturi de personalitate: flexibilitatea,
onestitatea, rabdarea, capacitatea de a asculta cu atentie pe ceilalti, toleranta vizavi de parerile
partenerilor.

Atunci cand se folosesc strategiile didactice interactive pentru prima data, este important ca
educatoarea sa-i lase pe copii sa-si aleagd partenerii de lucru. Pentru a asigura succesul
interactiunii in grup, educatoarea va dezvolte anumite abilitati:

- capacitati de comunicare si parafrazare a ceea ce au retinut pentru a verifica intelegerea;

- capacitatea de a ajunge la consens;

- capacitatea de a trimite si a primi feed-back-uri;

- capacitatea de a asculta activ, de a fi receptiv si tolerant la parerile colegilor, de a sustine si a
accepta diferentele de opinie;

- capacitatea de a reflecta asupra celor discutate §i a se concentra asupra prioritatilor;

- capacitatea de a oferi i de a primi ajutor din partea colegilor si de a nu prelua controlul

intregului grup.

439



M. Gifei/ Journal of Innovation in Psychology, Education and Didactics

Complexitatea sarcinii trebuie sd creasca proportional cu marimea grupului. Grupul poate
rezolva cu succes orice sarcind pe care ar putea sd o depaseasca prescolarul dacd ar lucra
individual.in grup se pot rezolva probleme, discuta asupra unei teme fird ajutorul direct al
profesorului, se pot genera noi idei, plecand de la ceea ce s-a invatat. Important este ca fiecare
membru sa aibe un rol de indeplinit in cadrul grupului. Rolurile vor fi schimbate periodic, astfel
Tncat fiecare membru sa aiba sansa de a exersa noi interpretari.

Educatoarea va forma o culturd de grup, care include anumite expectante, respectarea
regulilor, o atmosfera de incredere si de sprijin reciproc in care COpiii sd se antreneze unii pe altii

n efectuarea muncii colaborative si sa doreasca sa lucreze impreuna.

Concluzii

Munca in echipa are efecte semnificative asupra personalitatii prescolarilor realizandu-se
schimburi de opinii si informatii. Solutiile emise pot suferi in cadrul grupului imbunatatiri,
analiza critica dezvoltand capacitatea de autoevaluare a participantilor. Productivitatea sporita pe
unitatea de timp, apreciata prin numarul de dificultati rezolvate si dupa gradul lor de complexitate
recomanda folosirea strategiilor de Tnvatare prin cooperare in clasa. De asemenea, invitarea prin
colaborare determina o calitatea mai buna a raspunsurilor copiilor, formarea unui climat motivant

de lucru, caracterizat printr-o dorinta crescuta pentru finalizarea sarcinii comune.
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