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Introducere

Publicatia de fatd este prima editie speciald a volumului 21 al revistei Journal of
Innovation in Psychology, Education and Didactics. Aceasta cuprinde lucrari selectionate
din cadrul Conferintei ,,International Conference on Innovation in Psychology, Education
and Didactics” (ICIPED), care s-a desfasurat in perioada 10-11 martie 2017, la
Universitatea ,,Vasile Alecsandri” din Bacau.

Temele lucrarilor acopera cele trei domenii de referinta ale jurnalului: psihologia
educatiei, stiintele educatiei si didactica specialitdtii, precum si aspecte educationale
actuale specifice tuturor nivelurilor de Invatimant, de la gradinitd pana la mediul
universitar.

Tn cadrul volumului sunt abordate teme actuale de psihologia educatiei, dupa cum
urmeaza: Profilul de competentd al cadrului didactic universitar Tn perspectiva
exigentelor actuale, Simona Nicoleta Neagu si Aniella Mihaela Vieriu; Invitarea bazati
pe structurarea informatiilor, Liliana Mata; Minciuna la varsta scolara micd, Crina
Dumitrita Popa; Particularititile proceselor cognitive ale scolarului mic in contextul
la dezvoltarea potentialului creativ la varsta prescolara, Adriana Tapurin; Rolul
parteneriatului scoala-familie Tn dezvoltarea personalitatii elevului, Camelia Braga;
Modalitati de manifestare si prevenire a comportamentului agresiv la prescolari,
Lacrdmioara Elena Olaru; Dezvoltarea potentialului creativ in invatdmantul primar,
Loredana Chenciu; Modalitati de stimulare a potentialului creativ la prescolari, Lenuta
Paduraru; Strategii de interventie pentru reducerea problemelor de disciplind scolard,
Andreia Chifani.

Unele titluri reflectd aspecte carcateristice ale domeniului stiintelor educatiei, cum
ar fi: Problematica acomodarii emigrantilor intr-un nou context educational. perspectiva
profesorilor, Aniella Mihaela Vieriu si Simona Nicoleta Neagu; Reconsiderarea inspectiei

scolare in perspectiva eficientizdrii scolii, Mariana Stefan; Biblioconsilierea si
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vizualizarea creativa, Angela Ciupala; Adaptarea scolara-deziderat al clasei pregatitoare?,
Anca Rotaru; O abordare revizuitd privind utilizarea tehnologiilor informationale si de
comunicare 1n educatie, Nicusor Bondar; Abordari actuale ale educatiei incluzive,
Mihaela Violeta Boscor; Utilizarea metodelor de evaluare pentru imbunatatirea
performantelor elevilor din invatamantul primar, Simona Catana; Rolul jocului didactic
in invatamantul primar, Rodica Ursu; Adaptarea si integrarea scolara si sociala a elevilor
rromi, Ramona-Adi Gabor; Influenta dispozitivelor digitale smart asupra imbunatatirii
rezultatelor scolare ale preadolescentilor, Gabriel Tudor; Particularitati ale comunicarii
didactice in gradinitd, Lacramioara-Nicoleta Vitalaru; Realizarea educatiei ecologice in
invatamantul prescolar, Aurora Adina Iventa; Discursul didactic - perspectiva generala si
incursiune in pedagogia diferentiata, Ana-Nela Popoveniuc.

Totodata, o parte din articole sunt centrate pe teme curente din domeniul didacticii
specialitatii: Competentele si evaluarea notiunii de inductie matematica, Adrian Mihai
Cosma; Implicatii ale reformei curriculare la Limba si comunicare in Invatdmantul
primar, Maria Alixandroaea; Rolul activitatilor matematice in gradinitd, Diana Maria
Ciobanu; Dezvoltarea vitezei de reactie prin utilizarea jocurilor de miscare, Stefan
Vitalyos; Rolul povestirii in dezvoltarea limbajului prescolarilor, Mihaela Bogdan.

Apreciem interesul masteranzilor, doctoranzilor si colegilor nostri din Tnvataméantul
preuniversitar si universitar pentru participarea la conferinta si pentru publicarea studiilor
lor in volumul nostru. Consideram ca aparitia acestei editii speciale este un prim pas
semnificativ pentru dezvoltarea profesionala si personala a tuturor participantilor, cat si
pentru consolidarea relatiilor dintre institutiile noastre. Evidentiem ca modul in care a
decurs aceasta etapa a colaborarii deschide noi perspective atat pentru editia a Il-a a
conferintei cat si pentru constituirea/ dezvoltarea altor parghii de interactiune

profesionala.
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Multumim tuturor autorilor pentru contributia adusa la aparitia Editiei Speciale, Nr.
1 a volumului 21 al revistei Journal of Innovation in Psychology, Education and

Didactics!

Echipa editoriala
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THE COMPETENCE PROFILE OF THE UNIVERSITY TEACHER
IN THE PERSPECTIVE OF THE ACTUAL REQUIREMENTS
Profilul de competenta al cadrului didactic universitar in perspectiva

exigentelor actuale

Simona Nicoleta NEAGU 2, Aniella Mihaela VIERIU 2*

? Polytechnic University of Bucharest, Romania

Abstract

Necessity of instruction, generally, and quality of education, especially, depend on the professor’s personal
qualities and on his/her relationship with the whole class and with each student separately, as well as on
his/her ability to organize and guide the activities in the class and motivate students in the learning
process. Every good teacher has a unique style. There is a wide variety of ,, behaviours of teachers who
perform well”; therefore, no one can define the ideal teacher or enumerate criteria for effective teaching,
so that the definition may be applied to a larger number of teachers. This paper aims to raise awareness
about the competences of academics and how their characteristics and behaviours leave a mark on their
students.

Key words: competences, teacher, university education

Profesorii in ciutarea unor noi perspective

Educatia este considerata drept o ,,sarcind ambitioasa pentru dezvoltarea individului si a societatii.
parcursul intregii sale vieti. Din acest motiv se asteapta si se cere foarte mult din partea profesorilor
universitari , fiindca transformarea acestei viziuni in realitate depinde in mare masura de ei”
(Delors, 2000, p. 119). Profesorii joaca un ,,rol hotdrator in pregatirea tinerilor, dat fiind rolul lor

de a-i invata nu numai sa priveascd increzatori spre viitor, ci si si cliddeasca acel viitor cu

* Corresponding author.
Doctor in Stiinte ale Educatiei, E-mail address: aniellavieriu@yahoo.com
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responsabilitate si in cunostinta de cauza” (ibidem). Profesorii sunt indispensabili pentru dezvoltarea
atitudinilor - pozitive sau negative - fata de procesul invatarii. Profesorii pot trezi ,,curiozitatea, pot
stimula spiritul de independenta, pot incuraja rigoarea intelectuala si pot crea conditiile reusitei in
cadrul sistemului educational clasic si permanent”, scrie Delors (2000, p. 119). Importanta rolului
pe care il detine profesorul, ca agent al schimbarii, care promoveaza intelegerea si toleranta, este
foarte clard. De aceea, si ,,responsabilitatea asezatd pe umerii profesorilor este enorma, fiindca ei
sunt printre cei care participa la modelarea caracterelor si constintelor noii generatii” noteaza
Delors (2000, p. 119). Cerintele sunt mari, iar valorile morale formate in copilarie si in decursul
vietii adulte capatd o importanta deosebitd. Necesitatea instruirii, in general, calitatea educatiei,
in special, depind de caracteristicile personale ale cadrului didactic, de relatiile sale cu clasa si cu
fiecare elev/student in parte, de abilitatea acestuia de a organiza si indruma activitatile din clasa si

a-i implica (motiva) pe elevi in actul invatarii.

Imbunatatirea calitatii educatiei depinde si de imbunititirea procesului de selectie, a
pregatirii, a pozitiei sociale si a conditiilor de munca de care beneficiaza profesorii (inclusiv
cei din Tnvatamantul superior). Ei trebuie sa detind ,,cunostintele si deprinderile adecvate, sa aiba
anumite caracteristici individuale adecvate profesiei si sa li se ofere motivatia si perspectivele
profesionale potrivite, dacd se doreste ca sperantele investite in ei sd devind realitate” (Delors,
2000, pp. 119-120) , iar ,,produsul”, adica absolventul, sa incorporeze un anumit Savoir si savoir-
faire (Cucos, 2008, pp. 107-111). ,,Masura eficientei ,,produsului” este datd de competitivitatea
absolventului pe piata fortei de munca, iar insertia lui in economia societdtii nu este mecanica
si nu tine numai de insusirile stricte ale acestuia, lantul valorificarii fiind destul de sinuos si

supus accidentelor existentiale”.

Profilul de competenta — un posibil model

A defini calitatea numai in termeni de trasaturi identificabile, concrete, misurabile (ce cunoaste
efectiv si ce stie sd faca un absolvent de invatamant superior la un moment dat) nu este suficient
sau concludent. Individul uman se defineste si prin proiectivitate, prin potentialitate. Un
absolvent este valoros §i prin ceea ce ar putea sd intreprindd. Cu atat mai mult cu cat abilitatile
lui sunt de-abia ,trezite” in spatiul universitar, ele asteptand sa fie activate pe deplin Tn
perioada care urmeaza (Delors, 2000). Calitatea absolventului este 1n stransa relatie cu calitatea
sistemului de formare urmat (a structurii institutionale, a managementului, a curriculum-ului

universitar, a resurselor umane si materiale, a proceselor didactice in care a fost implicat).
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Tn trecut, elevii/ studentii erau, de obicei, obligati sd accepte orice le oferea scoala in materie de
pregatire, continut al programei si organizare a ei. Astazi, comunitatile cer tot mai mult sa aiba
un cuvant de spus atunci cand se iau decizii legate de organizarea procesului de invatamant. Astfel
de decizii influenteazd in mod direct conditiile de munca ale profesorilor si cerintele carora
trebuie sd le faca fatd. Tot ele sunt rdspunzatoare pentru o altd contradictie inerenta
invatamantului modern (Delors, 2000, p. 120). Pe de o parte, pentru ca elevii/studentii sa poata
invita asa cum se cuvine, profesorii trebuie sa se foloseasca de cunostintele pe care le au copiii
inainte de a veni la scoald, pentru a avea astfel un punct de pornire. Pe de alta parte, daca este
necesar ca ,,elevii sa isi dezvolte aptitudini precum independenta, creativitatea si spiritul interogativ,
care sa completeze procesul de acumulare a cunostintelor, atunci profesorii trebuie sd mentind cu
orice pret o distantd intre mediul scolar i cadrul social Tn care traiesc de obicei elevii, astfel
incét sa le ofere copiilor si tinerilor posibilitatea de a-si exersa singuri spiritul critic. Profesorii
trebuie sa se adapteze permanent in relatiile lor cu elevii, sa treaca de la atitudinea de ,,solist” la
cea de ,,acompaniator” si sa deplaseze accentul de pe comunicarea de informatii, sprijinindu-si
elevii in procesul de descoperire, organizare i sistematizare a cunostintelor, moment in care devine
mai degraba un ghid decat un formator” (Delors, 2000, p. 120). Existenta unei legituri stranse
intre cel care preda si cel care Invatd devine esentiala pentru desfasurarea procesului didactic,
mentioneazad autorul. Cunostintele pot fi acumulate printr-o ,,diversitate de metode, iar folosirea
invatamantului la distanta si introducerea tehnologiilor moderne in sala de clasa si-au dovedit Tn
egald masurd eficienta... Cu toate ca abilitatea de a Invata si a studia independent se dovedeste
cheia unei dezvoltari individuale permanente, aceasta abilitate se manifesta numai dupa o perioada
oarecare de interactiune cu un profesor sau cu un alt tip de mentor spiritual” (Delors, 2000, p. 121).
Activitatea profesorului nu ,,se margineste la transmiterea de informatii sau de cunostinte. Ea mai
implica si modul de prezentare a acelor cunostinte sub forma unei prezentari a problemelor in cadrul
unui anumit context, precum si plasarea problemelor respective intr-o anume perspectiva, astfel
incat cel care invatd sa poatd face conexiunea intre solutiile gasite si alte probleme, intr-un cadru

mai larg”.

In societatile moderne se resimte din ce Tn ce mai mult necesitatea ca procesul de predare-
invatare sa ajute la formarea judecatii individuale si a simtului responsabilitatii fiecarui individ,
astfel incat sa le permita elevilor dezvoltarea capacitatii de a anticipa schimbarile din jur si de a se
adapta la ele. Procesul educational trebuie sa ajute la dezvoltarea conditiilor pentru educatia
permanenta a individului. Pentru a fi eficienti, profesorii trebuie sa se foloseasca de o ,rezerva
impresionanta de talent si abilitati pedagogice, precum si de calitati specific umane, complementare

autoritatii, cum ar fi empatia, rabdarea si supunerea. Cand primul profesor pe care il are un copil
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sau chiar un adult este slab pregatit si prea putin motivat, insesi temeliile pe care se va cladi toata
educatia viitoare vor fi subrede” (Delors, 2000, p. 124). Atuul principal al profesorilor 1l constituie
exemplul personal, curiozitatea, spiritul deschis, toleranta, disponibilitatea de a accepta ca
afirmatiile lor sd fie puse la Indoiala si tiria de a-si asuma greselile. Ei trebuie sd transmitd
dragostea de invatitura. Se simte nevoia unei reconsiderdri a educatiei profesorului, pentru ca,
prin aceasta, sd se pregiteasca in viitor profesori care sa detind exact acele calitati intelectuale si
umane, competente didactice necesare desfasurarii activitatilor de la catedra. Acest fapt devine
necesar, pentru ca lumea contemporana evolueaza intr-un ritm atdt de alert, incat profesorii,
asemeni multor alte categorii profesionale, sunt obligati sa accepte faptul ca pregatirea lor initiala
nu le va fi suficienta pe parcursul intregii lor vieti: In cadrul activitatii didactice, ei sunt nevoiti sa-si
actualizeze si sa-si imbunatateasca permanent propriul nivel de cunostinte, precum si tehnicile de
predare. Este necesard crearea unui echilibru bine gandit intre competenta in specialitate si
competenta didactica. In unele tari, sistemul este criticat pentru ci neglijeaza metodica, in altele se
considera ca accentul excesiv pe metodele de predare face posibila existenta unor profesori care
sunt prea putin pregétiti in specialitate. Ambele aspecte sunt importante; in procesul de pregatire
initiala sau pe parcursul activitatii de predare, nici unul nu trebuie sacrificat in favoarea celuilalt.
Pregatirea profesorilor trebuie sd cultive o perspectiva asupra predarii care sd incurajeze spiritul
interogativ, interactiunea si considerarea mai multor ipoteze alternative. Dupa Delors (2000, p.
127-128), unul dintre scopurile esentiale ale pregatirii profesorilor, atat in etapa initiala, cat si pe
parcursul activitatii didactice, este acela de a-i inzestra cu pregdtirea eticd, intelectuala si
emotionala de care au nevoie pentru a dezvolta acelasi gen de calitati in spiritul elevilor lor, asa

cum o cere societatea.

Principii ale modificarii personalitatii si comportamentului elevului de catre

profesor

Existd multi profesori in zilele noastre care ,,nu se preocupa de efectul pe care ei 1l au asupra
personalititii elevilor... Ei se mandresc cu arta de a transmite cunostinte teoretice, nu de a
transforma vieti. Dar, tipul de relatii dintre profesor si elevi are o influentd semnificativa
asupra personalitatii elevilor si asupra stimularii pentru invatare. Variabilele importante,
prezente in relatia dintre profesor si elevi sunt: intelegerea empatica, respectul pozitiv
neconditionat si congruenta proprie profesorului” (Bergin, apud Davitz si Ball, 1978, pp. 346-
356). Intelegerea empatica se defineste ca fiind ,,capacitatea de a intelege cadrul de referinta

intern al elevului, lumea lui obisnuitd de trairi si semnificatia pe care aceasta o are pentru
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el, precum si capacitatea de a exprima fatd de elev aceastd intelegere, astfel incat ea sa fie
inteleasa si primita de acesta”. Interesul pozitiv neconditionat este ,,sentimentul de dragoste
sau acceptarea tuturor sensurilor si sentimentelor pe care le incearca elevul” mentioneaza
autorul. Congruenta profesorului se refera la ,caracterul deschis, onest, nedefensiv sau la
integritatea sa psihica”. Dar cum poate afecta profesorul personalitatea unui copil, stimularea
lui si capacitatea de a invata in mod eficient? Daca personalitatea profesorului influenteaza pe

cea a elevului, cum se Intampla aceasta si in ce conditii ?

Getzels si Jackson (1963) pretind cd cercetdrile asupra personalitatii profesorului nu au
facut decat sa demonstreze fapte evidente, si anume ca oamenii ,,simpatici” pot fi, in general,
profesori mai buni. Ei sustin ca aceastd informatie este, practic, inutilda. Existd un numar de
studii care sustin in mod unanim concluzia ca relatiile bune dintre profesor-elev promoveaza
transformari pozitive, iar cele incordate produc schimbari negative. Unii elevi sunt afectati in
mai mare masura de trasaturile profesorului decat altii, i, cu cat elevul este mai normal, cu
atdt aceste variabile sunt mai putin importante din punct de vedere al influentei exercitate
asupra dispozitiei personale a elevului sau asupra randamentului sau scolar. Elevii pot
dezvolta reactii intense fatd de comportamentul adult, mai ales Tn perioada cursului
elementar, cand dezvoltarea trasaturilor personalitdtii se afla incad in stadii formative, cand
influenta adultilor este incd extrem de importantd si cAnd profesorul stabileste o relatie mai
stransa cu elevul. De exemplu, la un copil puternic inhibat sau speriat, un profesor insensibil,
negativ sau ,,un profesor crud, deprimat si neingaduitor” poate genera foarte usor o fobie
fatd de scoala. Fiecare profesor bun are un stil propriu. Davitz si Ball (1978, p. 349)
apreciaza ca exista o larga varietate de ,,comportamente ale profesorilor care dau rezultate
bune; de aceea nimeni nu a putut defini profesorul ideal sau criteriile de predare eficienta,

in asa fel incat definitia sa se poata aplica unui numar mai mare de profesori”.

Focus grup — Perceptii, asteptiri si viziuni despre profesorul de azi
Scopul investigatiei

In studiul prezentat mai jos, am aplicat tehnica focus grupului pentru a obtine informatii despre
viziunea studentilor si modul acestora de raportare asupra cadrelor didactice univeristare n
contextul actual. Dincolo de scopul de cercetare, studiul a oferit mai multe avantaje:
constientizarea si clarificarea conceptului de profesor ideal, identificarea unor calitati,
competente si aptitudini ale profesorilor, modalitati de restructurare/reorganizare a activitatilor

specifice ale acestora.
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Tn construirea itemilor s-a avut in vedere modul in care se raporteazi studentii la profesorii din
ziua de azi, ce-si doresc de la profesorii lor, care sunt competentele, trasaturile profesorului ideal,
tindndu-se cont de o serie de factori implicati in motivarea, pregatirea, dezvoltarea si
perfectionarea profesorilor. Astfel, scopul investigatiei a fost in principal unul descriptiv,
cautdndu-se, totodatd explorarea unor calitdti si competente dorite de studenti si regasite la
profesorii lor, precum si identificarea unor modalitdti de schimbare, transformare, dezvoltare

pentru acestia.

Intrebarile de cercetare pe baza carora a fost construitd grila de interviu au fost:Care este

perceptia voastra despre profesorul ideal? Sau cum v-ati dori sa fie profesorul zilelor noastre?

1. Care sunt, in opinia voastrd, competentele si aptitudinile unui astfel de profesor?

2. Care sunt, n opinia voastra, trasaturile de personalitate si comportamentele profesorului
ideal?

3. Dintre toate trasaturile de mai jos, va rog sa alegeti si sd argumentati cinci cele mai

importante 1n opinia voastra pentru un profesor:

Capacitatea de a initia de idei Aptitudini organizatorice
Capacitatea de a reactualiza informatiile in | Aptitudinea de a cunoaste si intelege psihicul
contextul actual celui supus actiunii educative
Abilitatea de a comunica Capacitatea de a gési solutii la probleme noi
Abilitatea de cooperare Abilitatea de consiliere
Abilitati de leader Spiritul critic
Model de comportament Capacitatea de a se adapta in situatii noi
Purtétor de valori Capacitatea de a organiza diverse activitati
Capacitatea de a gestiona o clasa de elevi Capacitatea de a lua decizii in functie de situatie
Charisma Maiestria psihopedagogica
Creativitatea Mediator de conflicte

Participantii

Populatia care face studiul acestei investigatii, in cazul de fatd, este reprezentata de studentii
Universitatii POLITEHNICA din Bucuresti. In privinta lotului de cercetare, acesta a fost
construit din studenti ai Facultétii de Electronicd, Telecomunicatii si Tehnologia Informatiei.
Lotul a fost astfel selectat pentru a putea surprinde cele mai avizate opinii despre problema
studiata. Pentru a obtine, insd, o imagine mai reald asupra acestei problematici, considerdm ca va
fi necesard, pe viitor, extinderea investigatiei si asupra studentilor din alte facultati. Au fost

organizate 8 focus-grupuri alcatuite din 7-9 studenti.
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Metode de cercetare

Definim focus-grupul (interviul de cercetare) ca o tehnica de obtinere, prin intrebari si raspunsuri,
a informatiilor verbale de la indivizi si grupuri umane in vederea verificarii ipotezelor sau pentru
descrierea stiintificd a fenomenelor socioumane. Interviul se bazeaza pe comunicarea verbala si
presupune intrebari si rdspunsuri ca si chestionarul. Spre deosebire insd de chestionar, unde
intrebdrile si raspunsurile sunt scrise, interviul implicd totdeauna obfinerea unor informatii
verbale. Convorbirea reprezintd elementul fundamental in tehnica interviului, in timp ce
intrevederea nu constituie decdt o conditie care faciliteazd transmiterea informatiilor
unidirectionale: de la persoana intervievata spre operatorul de interviu (sau spre cercetdtorul
stiintific) (Chelcea, 2001, p. 122). Utilizarea interviului in cercetarea stiintifica mai multe scopuri.
In primul rand, un scop explorator, de identificare a variabilelor si relatiei dintre variabile. Cu
ajutorul interviurilor se poate ajunge la formularea unor ipoteze interesante si valide. Informatiile
obtinute pot ghida in continuare cercetarea fenomenelor psihologice si sociologice. Interviul, in al
doilea rand, poate constitui instrumentul principal de recoltare a informatiilor in vederea testarii
ipotezelor. In acest caz, fiecare intrebare reprezintd un item in structura instrumentului de
masurare. In fine, cel de-al treilea scop al utilizarii interviului este cel de recoltare a unor
informatii suplimentare celor obtinute prin alte metode. Respectand specificul unui interviu de tip
semistructurat, grila de interviu construitd a cuprins o serie de patru intrebari majore, care au
variat minor ca forma a adresarii, la care s-au adaugat fiecareia, dupa caz, intrebari suplimentare.
in privinta protocolului de derulare a focus-grupurilor, precizim ci acestea au avut loc in locatii
alese dupa o serie de caracteristici: lipsa zgomotelor distorsionante, crearea unui climat informal
si relaxat (agezarea fatd in fata in jurul unei mese). Interviurile au fost inregistrate audio, in urma
obtinerii acordului studentilor participanti. Durata unui focus-grup a fost de 50-60 de minute
fiecare. Pe parcursul derularii interviurilor, nu S-au luat notite scrise pentru a nu fngreuna

comunicarea dintre intervievator si participanti.

Rezultate

Referitor la prelucrarea datelor, au fost parcurse mai multe etape. Tntr-o prima faza, continutul
audio al focus-grupurilor a fost transcris in totalitate in format electronic, aceastd activitate
necesitand foarte mult timp (aproximativ 4 ore pentru o ord de interviu). Apoi, s-a trecut la
prelucrarea brutd a datelor colectate, astfel cd pe documentul nou aparut in urma transcrierii
interviurilor au fost subliniate ideile principale rezultate in urma discutiilor cu studentii

participanti. Ulterior, au fost extrase ideile esenta pentru fiecare intrebare. Raspunsurile colectate
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au fost grupate In mai multe categorii: calititi personale/trasaturi de personalitate, abilitdti de
relationare/comunicare, aptitudinea de a cunoaste si intelege psihicul celui supus actiunii
educative, abilitati psihosociale, aptitudini organizatorice, competente psihopedagogice,
competente de perfectionare si dezvoltare continud, competente de formare si decizionale,
competente manageriale, competente de evaluare, meta-idei (idei transversale, care au depasit
problematica investigatiei) si concluzii. In final, a fost realizat un raport de cercetare care

cuprinde concluziile desprinse in urma derularii acestor focus-grupuri.

In continuare, prezentim ideile esentd pentru fiecare categorie propusi: Calitdti personale/
trasaturi de personalitate: intelegere, pasiune, rabdare, deschidere, obiectivitate, corectitudine,
stdpanire pe sine, echilibru, calmitate, carisma, responsabilitate, empatia, seriozitate,
punctualitate, perseverentd, simtul umorului, spontaneitate, creativitate, asertivitate, demnitate,
originalitate; abilitati de relationare/comunicare: realizeaza conexiunea cu elevul, stic sa se
apropie emotional de ei, asigurd interactivitate, e atent la feedback ul oferit de studenti;
aptitudinea de a cunoaste §i intelege psihicul celui supus actiunii educative: identificd nevoile
studentilor sdi, incurajeazd studentii In procesul de invatare, motiveaza studentii, i captiveaza;
abilitati psihosociale: sociabilitate, putere de convingere, mediator de conflicte, flexibilitate,
cooperare, abilitati de lider; aptitudini organizatorice: atingerea obiectivelor, organizare,
ordonare, adaptare; competente psihopedagogice: asigura intelegerea informatiilor transmise, nu
face diferente intre studenti, exemplificarea notiunilor teoretice, orator, bun pedagog, bun
psiholog, creativitate, sa incurajeze pozitiv activitatea elevilor, sd gaseasca moduri atractive de a
prezenta informatia; Competente de perfectionare si dezvoltare continud: Sa se perfectioneze
constant, si fie foarte bine pregitit Tn domeniul pe care il preda; Competente de formare si
decizionale: capacitatea de a forma mintea tinerilor; competente manageriale. capacitatea de a
gestiona o clasa de elevi; Competente de evaluare obiectiva; meta-idei: deschizator de drumuri,
gaseste valoare in fiecare student; persoana de la ora caruia studentul nu-si doreste sa plece si nu

se uitd la ceas, inovativ, imbina utilul cu placutul, Tn mod creativ.

In ceea ce priveste ultimul item — alegerea celor mai importante cinci trasaturi ale
profesorului ideal - ierarhia este evidentiata in Figura 1. Dupa cum se poate observa, studentii
respondenti au desemnat drept cea mai importanta trasaturd a profesorului ideal — capacitatea de a
gestiona o clasa de elevi, aici fiind incluse probleme de disciplind, evaluare, lucru efectiv cu
clasa, gestionarea emotiilor si a conflictelor. Pe locul al doilea se afld, la egalitate, abilitatea de
comunicare si capacitatea de adaptare, pentru studenti fiind importanta si relatia sau conexiunea

emotionald cu profesorul, dar si capacitatea acestuia de a-si adapta metodele, tehnicile la nevoile
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lor, de a fi cerut un feedback. Pe cel de-al treilea loc se afla abilitatea de evaluare, pentru studenti
este important ca modul 1n care se face evaluarea sa fie corect, obiectiv, iar criteriile pe baza
carora se face evaluare, precum si obiectivele pe care trebuie sa le atinga sa fie cunoscute de la

Tnceput.

m Capacitatea de a gestiona o clasa
de elevi

m Abilitati de comunicare

m Capacitatea de adaptare

| Abilitatea de evaluare

m Capacitatea de a reactualiza
informatiile

B Model de comportament

m Abilitati de lider

m Charisma

Capacitatea de a-si cunoaste elevii

M Abilitatea de consiliere

m Mediator de conflicte
Creativitate
Capacitate decizionald
Capacitatea de a gasi solutii

Capacitatea de a initia idei

Figura 1. Ierarhia celor mai importante cinci trasaturi ale profesorului ideal

Concluzii

Domeniul de intersectare dintre statutul/rolul unui profesor, pe de o parte §i personalitatea
acestuia, de altd parte, este definit de profilul de competenta, reprezentat de configuratia si
calitatea principalelor coordonate ale sistemului de personalitate considerat sincronic n raport cu
statutul si rolul socio-profesional detinut (Pachef, 1998). Pentru a fi eficienti, profesorii trebuie sa
se foloseasca de o ,rezerva impresionanta de talent si abilitati pedagogice, precum si de calitati
specific umane, complementare autoritagii, cum ar fi empatia, rabdarea si supunerea. Atuul
principal al profesorilor il constituie exemplul personal, curiozitatea, spiritul deschis, toleranta,
disponibilitatea de a accepta ca afirmatiile lor sa fie puse la indoiala si taria de a-si asuma greselile.
Ei trebuie sé transmita dragostea de invatatura. Este important pentru studenti sa fie captivati de
profesor, de modul in care este transmisad informatia, asa cum sugereaza unul dintre raspunsuri:

profesorul este persoana de la ora caruia studentul nu-si doreste sa plece si nu se uitd la ceas.
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Totodata, profesorul este si deschizdator de drumuri — omul care 1i face sd constientizeze
oportunitatile si 1i incurajeaza sa le accepte, este persoana care stie sa gaseasca valoare in orice
student si sa o fructifice. Lumea contemporana evolueaza intr-un ritm atét de alert, incét profesorii,
asemeni multor alte categorii profesionale, sunt obligati sd accepte faptul ca pregatirea lor initiala
nu le va fi suficientd pe parcursul Intregii lor vieti: in cadrul activitatii didactice, ei sunt nevoiti sa-si

actualizeze §i sd-si Imbunatateasca permanent propriul nivel de cunostinte, precum si tehnicile de predare.
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Abstract

In this article there are presented the current psychological and pedagogical approaches to learning based
on information structure. From the psychological point of view, there are analysed the main action
theories, which are the foundations of learning based on information structure. From the pedagogical
perspective, there are highlighted the implications of cognitivist and constructivist theories upon didactic
techniques and tools in learning based on information structure. The innovative aspects of the chapter are
given by the classification criteria for didactic strategies used to develop competences in structuring
information. Therefore, we believe that the results of this study have both a scientific value as a result of
creating a new theory, and also a practical value because it offers multiple possibilities for applying

learning strategies based on information structure.

Key words: didactic strategies, information structure, learning, psychological theories

Introducere

Invitarea bazati pe structurarea informatiilor devine o necesitate si un raspuns pedagogic eficient
fatd de noile exigente pe care le reclama societatea cunoasterii. Pe masura inaintarii in scoala,
elevii vor procesa o cantitate tot mai mare de informatie si vor opera cu informatia la un nivel tot
mai abstract (Lemeni, 2001). Aceasta necesita utilizarea unor strategii de studiu specifice. Multi
elevi le Invata implicit sau le deduc prin reflectarea asupra propriilor experiente de invatare, dar
altii nu dobandesc aceste strategii sau deduc strategii gresite si contraproductive. Pentru aceste
cazuri interventiile de dezvoltare a unor strategii eficiente de Invatare pot fi foarte utile. Chiar

daca strategiile de invdtare sunt in cea mai mare parte specifice domeniului de studiu, exista
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cunostinte si deprinderi relevante pentru dezvoltarea strategiilor de invatare care pot fi transferate

dintr-un domeniu studiu in altul si care pot fi dobandite in afara orelor de curs.

In urma unui studiu de diagnoza realist si complex asupra invatimantului roméanesc, autorul
Miroiu (1998, pp. 57-70) identifica o seric de aspecte negative in ceea ce priveste aplicarea
metodelor activ-participative: accentul metodelor de invitare cade pe stabilitate, reproductivitate,
pe descurajarea schimbarilor si inovatiilor, ceea ce determina orientarea invatamantului romanesc
spre autoconservare si nu spre dezvoltare si modernizare; nu se cultiva capacitatea de a cerceta si
de a investiga, de a aplica informatiile achizitionate, astfel incat ,,omul instruit” care se
caracterizeaza prin fidelitate si conformism in. reproducerea cunostintelor ia locul elevului
permanent deschis spre educatie, capabil sa-si utilizeze achizitiile in contexte diferite; apelul la
experienta personald a elevilor si studentilor este rar, ca si apelul la cotidianul direct si concret.
Efectul obtinut este sintetizat de pedagogul George Vaideanu care considerd ca scoala dezvolta
adesea atitudini pasive si rutiniere, in locul pregatirii elevilor pentru autonomie si schimbare.
Cosmovici (1998, p. 61) apreciaza modul nou, activ, de organizare a invatamantului ca fiind
superior, dar dificil de realizat in invatdmantul romanesc, datoritd supraincarcarii programelor.
Neacsu (2006) considera cd in acest nou context preocuparile si misiunile universitatilor vor fi
centrate pe promovarea mai sistematicd a unor reflectii didactice cu privire la cum se produce
invatarea la studenti/ cum studiazd acestia; cum 1i putem ajuta sd studieze mai profund, mai
sistematic, precum §i pe oferirea unor raspunsuri pertinente, cu focalizare pe construirea de
experiente, situatii, modele integrative intre predare-invatare/ studiu si evaluare; formarea/
dezvoltarea abilitatilor de gandire flexibild, constructiva, corelative reducerii eforturilor de a
asimila continuturi incarcate informational, uneori nesistematizate, fara suport scris/ grafic. Toti
elevii pot invata, daca profesorii, parintii, cei care le oferd suport sunt pregatiti cum si-i invete, sa
le propuna programe pentru practicarea abilitatilor transferabile: de comunicare, de a lucra in
echipd, de invatare, de a cluta informatii, de organizare si structurare ainformatiilor, de a rezolva
probleme, de a negocia, de ascultare, de creativitate etc. Cercetarile in acest domeniu (Pacurari
s.a., 2005) indica faptul ca cei care participa la astfel de programe obtin note mai bune, au mai
multd incredere 1n sine, se pot ajuta singuri in diferitele situatii de Invatare cu care se intalnesc
zilnic, devin autonomi, scade riscul de abandon scolar, creste gradul de participare la activitatile

scolare si sociale.
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Mecanismele invatarii bazate pe structurarea informatiilor

Modul de realizare al invatarii bazate pe structurarea informatiilor se regaseste in esenta teoriilor

actionale, fundamentate de psihologii Piaget, Galperin, Bruner, Gagné.

Teoria psihogenezei conceptelor si operatiilor intelectuale, elaborata de psihologul Piaget
(1988), sintetizeaza teza fundamentald a psihologiei actiunii, deoarece punctul de plecare in
constituirea structurilor operatorii 1l constituie actiunea practica a subiectului cu obiectul, ceea ce
ofera gandirii un caracter constructiv-operational. J. Piaget considerd cd nu existd cunostinte
rezultate dint-o simpla inregistrare de observatii, fard o structurare datoratd activitatilor
subiectului. Conform acestei teorii, inteligenta reprezinta o forma superioara de adaptare optima,
eficientd la situatii noi, problematice, prin structurarea datelor experientei. Adaptarea implica
doua procese complementare: asimilarea si acomodarea. In timp de asimilarea consti in
addugarea de noi experiente i de noi informatii la cunostintele prezente, acomodarea presupune o
restructurare a modelelor de cunoastere, o depdsire a starii anterioare prin procese de expansiune,
comprimare si de transformare a experientei cognitive. Interactiunea asimildrii §i acomodarii
realizeazad un nou echilibru la un nivel mai Inalt, astfel incat structurile intelectuale evolueaza de

la simplu la complex.

in conceptia psihologului Galperin (1975), creatorul teoriei formdrii pe etape a actiunilor
mintale, actiunea mintala este rezultatul unui proces de interiorizare care parcurge mai multe
trepte care se deruleazd din exterior spre interior. Teza care std la baza acestei teorii este
urmatoarea: ,,invatarea este cauza dezvoltarii, instructia numai conditia ei”. Cercetarile efectuate
de Galperin demonstreaza ca actiunea de invatare este alcatuitd din punct de vedere structural din
doud laturi: orientativa si efectorie. Orientarea vizeaza familiarizarea subiectului cu sarcina
invatarii, prin prezentarea modelului actiunii §i a procesualitatii acesteia. Dupa aceasta operatie,
urmeaza desfasurarea efectiva a activitafii prinparcurgerea a patru etape, care sunt considerate si
niveluri de realizare a actiunii: acfiunea materiald, realizata fie direct cu obiectele, fie cu
substitutele lor; actiunea in planul exprimarii verbale externe, prin care se realizeaza transferul
actiunii in planul limbajului oral; acfiunea desfasuratd in planul ,, limbajului extern pentru sine”;
actiunea in planul limbajului intern, care evidentiaza interiorizarea actiunii. Prin urmare, din
conduita actionald, actiunea de invatare devine imagine, un mod de reprezentare a actiunii, apoi

capacitate, aptitudine de a lucra rapid in efectuarea sarcinii.

Bruner (1970, p. 178-183) elaboreaza teoria genetic-cognitiva si structurald, potrivit careia
invatarea reprezintd modalitatea principald de dezvoltare a proceselor cognitive si a personalitatii

umane. Lumea externd este descoperitd de catre subiect prin intermediul a trei modalitati de
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cunoastere: manipulare si actiune, centratd pe exersare in vederea achizitionarii primelor
cunostinte si formadrii deprinderilor; modalitatea iconica, bazatd pe imagini si modalitatea
simbolica, prin care imaginile sunt Tnlocuite prin cuvinte sau alte semne conventionale. Autorul
subliniaza necesitatea utilizarii metodei problematizarii si a invatarii prin descoperire, datorita
avantajelor pe care le prezintd: contribuie la dezvoltarea capacitatii intelectuale a elevilor,
favorizeaza trecerea de la motivatia extrinsecd la cea intrinsecd, prelungesc durata pastrarii
informatiilor stocate in memorie. Intelegerea, ca decodificare semantica a continuturilor instruirii,
se asociaza cu stari afective pozitive. Autorul atrage atentia asupra importantei introducerii
directe a elevilor in modul de gandire specific fiecarui domeniu,, materie de predat, pentru
intelegere si manifestarea independentd a interpretarilor proprii: ,,Nimic nu este mai esential in
predarea unei discipline decét a le oferi cat mai de timpuriu elevilor posibilitatea de a invata

gandirea prin modurile activ, iconic si simbolic de reprezentare a ideilor”.

Teoria organizarii ierarhice a invatarii, fundamentata de Gagné (1975), delimiteaza opt
tipuri de invatare, care sunt clasificate si dispuse intr-o ordine ierarhica: invatarea de semnale;
invatarea stimul-raspuns, situatie in care cel care invatd oferd un raspuns precis la un stimul
discriminat; Inlantuirea, care apare ca o succesiune de doud sau mai multe situatii stimul-raspuns;
asociatia verbala, care presupune invatarea de lanturi verbale; invatarea prin discriminare, care
este posibila atunci cand elevul reuseste sa diferentieze stimuli relativ similari; insusirea de
notiuni, care se caracterizeaza prin capacitatea de a oferi un raspuns comun la o clasa de stimuli;
invatarea de reguli, care consta in Tnvatarea unui lant de doud sau mai multe concepte; rezolvarea
de probleme, care presupune combinarea a doud sau mai multe reguli Insusite anterior. Cele opt
tipuri de invatare propuse de R Gagné au fost reformulate de psihologul Titone (apud Frumos,
2004, p. 148), intr-o viziune net cognitivistd, ceea e a determinat elaborarea teoriei holodinamice
a Invatarii: invdfarea de semnale; invatarea stimul-raspuns, situatie in care cel care invata ofera
un raspuns precis la un stimul discriminat; inldnfuirea, care apare ca serie de asociatii intre
diferite elemente automatizate, cat si ca descriere logicd; asociafia verbald, care vizeaza
realizarea de asocieri fonetice si semantice variate; InVdgarea prin discriminare, care include, pe
langa asocieri, si capacitatea de analiza, operatii de comparatie; invdtarea conceptelor, care
include pe langd generalizari si abstractizari elemente de clasificare, procese de definire in
maniere concrete si abstracte; invdtarea regulilor;, rezolvarea de probleme. Cele sase tipuri de
invatare adaugate de Titone sunt urmadtoarele: invdfarea de atitudini, dispozitii si motivatii,
invdgarea de opinii §i convingeri; invatarea autocontrolului intelectiv si volitiv, care asigura feed-
back-ul sau retroactiunea constientd; invdfarea de capacitdti care vizeaza selectarea §i decizia,

invdgarea sociald; invatarea de capacitati organizatorice (conceptuald si operativa).
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Constructivismul explica rolul intelegerii si al dezvoltarii cognitive calitative a proceselor
mentale, prin insdsi constructia mentald ca instrument. Ea are loc prin organizarea si
reorganizarea proprie a informatiilor si a relatiilor intre ele, in sens variat si neliniar, sub forma
reprezentdrilor prelucrate propriu, prin formularea de reflectii pentru autoreglare. Construind
astfel mental cunoastem, dar si invatam in acelasi timp (Fosnot siTwomey, 2005, pp. 10-27) in
mod activ, direct, experiential, personalizat intai si apoi colaborativ, pentru generalizarea si
obiectivizarea cunoasterii la nivel conceptual. Joita (2006) prezinta principalele caracteristici ale

invatarii de tip constructivist:

e Accentul cade pe elevul care invata diferite resurse, instrumente ca in cunoasterca
stiintifica.

o Realitatea este obiectivi, dar cunoasterea ei este subiectivi, la nivel mental.

e Cunostintele sunt incluse 1n actiunea directa de explorare.

e Invitarea este bazati pe intelegere, explorare directd, cladire, interpretare si reflectie

proprie, nonlinear.

e Accentul cade pe concepte-construct, pe interpretari variate, cu formularea de ipoteze,
intrebari, corelatii, cu experiente de invatare prin intelegere cognitivd, cu confinuturi deschise

completarilor.

e Sarcinile sunt raporate la situatii reale, prezentate direct sau simulate, alaturi de

materiale-suport variate, mape tematice, diverse instrumente.

e Organizarea este centratd pe elevi, pe cautarea independentd, individuald sau in grup,
flexibila.

Teoriile sustin rolul activismului in dezvoltarea si formarea individului in mod evolutiv, de
la cele mai simple forme de invitare pand la modalitati complexe de dobandire a atitudinilor, a
convingerilor si a capacitatilor de selectare si decizie, de prelucrare si structurare a informatiilor.
Dupa Miclea si Lemeni (1999), sunt importante urmatoarele elemente: volumul si modul de
organizare a cunostingelor, prin optimizarea bazei de cunostinte care se poate face prin utilizarea
mai multor surse in invatarea continutului; puterea strategiilor rezolutive, prin formarea
deprinderilor de a rezolva operativ si competent problemele cu care se confruntd; metacognitia,
prin stimularea reflectiei personale asupra modului in care elevii invata si rezolvd probleme;
addncimea procesdrii informatiei, prin orientarea elevilor in utilizarea conceptelor specifice

domeniului; capacitatea de transfer, prin crearea unor situatii de invatare care si favorizeze
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aplicarea strategiilor de rezolvare dintr-un domeniu in altul. R Gagné (1975) descrie doui tipuri
de transfer: transferul vertical, prin care invatarea unei capacitati superioare este dependenta si se
bazeaza pe invitarea celei inferioare si transferul lateral, prin intermediul caruia generalizarea
unui fenomen se extinde asupra unui ansamblu de situatii cu aproximativ acelasi nivel de
complexitate. Producerea transferului lateral depinde de conditiile interne specific individuale,
deoarece unii elevi sunt capabili sa extinda ceea ce au invatat la situatii noi, pe cand altii nu pot

realiza acest transfer.

Cele mai noi rezultate in domeniul neurologiei aruncd o lumind noud asupra procesului de
invatare, ceea ce are un impact asupra proiectarii curriculum-ului, a pregatirii profesorilor si a
practicii de predare (Brandsford, Brown si Cocking, 2000). A fost creatd o gama larga de abordari
si tehnici de cercetare care isi propun s modifice conceptiile Invechite despre Invatare si sa se
axeze asupra comprehensiunii cunostintelor invatate. Herbert Simon, laureat al premiului Nobel,
a afirmat ca sensul conceptului de ,,cunoastere” s-a modificat, de la abilitatea de a acumula

cunostinte si de a le reproduce, la folosirea lor cu discernamant.

Ewell (apud Bransford, Brown, Cocking, 2000) elaboreaza opt principii ale invatarii pe baza

studiilor actuale din domeniul neurologiei, psihologiei cognitive si dezvoltarii umane:

e implicarea activa a elevului si participarea la propria instruire, ca urmare a construirii

informatiei pe baza efortului personal;

e posibilitatea de a stabili, testa si prelucra modele si conexiuni, ca urmare a descifrarii sensului

situatiilor de invatare;

o Caracterul informal al invagarii, care se poate desfasura oriunde si oricand, nu doar in

contextul mediului scolar si prin limitarea la timpul destinat predarii;a

e nevoia de experienta directa ntr-un context real, pentru Tnlocuirea sau modificarea
conceptiilor eronate care pot aparea datoritd faptului ca elevii sunt implicafi activ In crearea

propriilor lor modele si conexiuni, iar invatarea poate avea loc in medii informale;

e nivelul ridicat de atractivitate si interesul crescut al elevilor fatd de invatare, prin faptul cd un
context care favorizeaza invatarea reprezinta o situatie stimulativa, care depaseste o experienta

directd prin faptul ca aceasta situatie implica consecinte reale;

e importanta stimularii elevilor, precum si rolul corector al feedbackului frecvent pe care elevii
ar trebui sa-1 primeascad de la educatori si colegi in timpul procesului de invatare, fard a avea

ocazia de practica cele invitate;
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o eficienta feedbackului daca este oferit intr-un mediu agreabil care implicd interactiuni

personale si sprijin individual;

o reflectia, care devine al optulea principiu al invatarii, o subcomponenta a situatiei stimulative,
deoarece pe masura ce elevul descopera noi legaturi intre cunostinte atunci cand se afla intr-o
situatie stimulativa, reflecfia devine necesard pentru a atinge acel nivel de 1invatare
aprofundati care ii va permite elevului si foloseasca eficient informatia in viitor. In cadrul
modelului, reflectia devine unul din elementele primare ale Invatarii, deoarece prin reflectie
elevul capita control asupra propriului sau proces de invitare. Practicarea reflectiei va
imbogati deprinderile de autoevaluare care, la randul lor, ii vor ajuta pe elevi sd identifice
reusitele, dar si procedeele ineficiente abordate de acestia in procesul de invatare. Toate
acestea conduc la capacitatea de a aplica cunostintele dobandite in contexte noi, rezultand un

impact pe termen lung.

In ceea ce priveste invitarea bazata pe structurarea informatiilor, Lemeni (2001) propune o

serie de strategii specifice:

e schematizarea continutului pe baza relatiilor existente intre idei. Relatia poate fi de tip:

cauza-efect, supraordonare sau subordonare (parte-intreg), ordine cronologica, naratiune.

e reprezentarea grafici a materialului sub forma de hartd, grafic, matrice, retea, tabel
(evenimentele istorice se retin mai usor de catre elevi atunci cand sunt relationate cu o harta sau
daca sunt incluse intr-un tabel; evolutia curentelor 1n artd sau literaturd poate fi reprezentata pe o

linie a timpului);

e sumarizarea, o tehnicd eficientd si pentru revizuirea notitelor. Aceasta presupune tratarea
critica a materialului in vederea selectdrii ideilor si exemplelor celor mai relevante, care vor

constitui suportul de reactualizare al celorlalte idei.

O alta tehnica specifica pentru invatarea structurata o constituie metoda Invatarii sintetice
elaborata de Muresan (1990). Este recomandata 1n cazul in care materialul de invatat nu este prea
mare si nu are un grad ridicat de dificultate, ci este compact, bine sistematizat si organizat.

Etapele acestei metode sunt:

e lectura sintetica (de ansamblu) cu atentie, de la inceput la sfarsit, de familiarizare cu noul

continut, urmata de elaborarea schemei generale pe o pagina (microplan de studiu individual);

e o citire analiticd (de intelegere in profunzime cu un ritm lent si concentrat la maxim,

pentru selectarea ideilor din fiecare capitol, subcapitol, paragraf, ipoteze, principiu etc.;
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e o lecturd analitico-sintetica si evaluativa sau de consemnare (rezumare, conspectare, luare
de notite, elaborare fise de studiu individual), prin extragerea ideilor principale, a tezelor si
concluziilor, pentru a consemna notiunile, principiile, definitiile intr-un conspect sau rezumat al

textului;
e o repetitie pe baza de recunoastere (repetarea materialului parcurs, ajutat de conspect);
e o repetitie pe baza de reproducere (repetarea materialului fara conspect);
e o recapitulare generala finald dupa cateva ore.

Noile teorii ale Invatarii contribuie la accentuarea formarii si nu a informarii ca raspuns la
problema continuturilor educatiei in ceea ce priveste multiplicarea surselor acestora si viteza de
acumulare a informatiilor. Asa cum afirma si Antonesei (1996, p. 31), este limpede cd nu mai
putem pastra accentul pe cunostinte, pe informatii, pentru ca nici un sistem educativ, oricat de
dezvoltat, nu mai poate tine pasul cu viteza lor de acumulare. Un elev bine format va reusi sa se
informeze corect, prin intermediul tehnicilor care sunt accesate de noile tipuri de invatare.
Parametrii care relevd transformarea elevilor din statutul de novici in cel de experti intr-un
domeniu, ca urmare a dezvoltarii inteligentei acestora, sunt redati de reprezentantii psihologiei

cognitive.

Dezvoltarea competentei de structurare a informatiilor

Abordarea cognitivistd si apoi constructivistd au dezvoltat progresiv numeroase variante de
reprezentdri grafice pentru organizarea mentald a cunoasterii §i pentru sugerarea constructiei
intelegerii, subliniind rolul structurarii mentale, indicand modul de ordonare si aranjare, apo de
prezentare a unui concept, tema, sarcind, problemd (Joita, 2008). Astfel, s-au conturat
,organizatorii grafici” (Graphic Organizers — GO), care exprimd esenta, punctul de plecare si
finalizare, vizualizare 1n reprezentdri grafice. Acesti organizatori si apoi reprezentari devin
instrumente utile pentru construirea intelegerii, invatarii independente sau in grup a elevului/
studentului. In fazele initiale ale conturdrii acestor instrumente, ITn manierd cognitivista, arta
cognitiva (devenitd ulterior conceptuald) a fost si a rdmas una din reprezentarile grafice de baza
pentru vizualizarea organizdrii procesarilor mentale a informatiilor, legate de o problema de
continut sau de concept . Varietatea instrumentelor construite sau re-construite valorifica de fapt o

tezd de bazd in constructivism: ,,flexibilitatea cognitiva” (Gliga si Spiro, 2001), care permite

unghiuri diferite de abordare, diversificarea modelelor mentale de prelucrare si rezolvare, a
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interpretarilor si procedurilor. Strategia de invatare este definitd ca fiind ,,orice metodd de

invatare selectata si utilizata pentru a atinge un scop anterior stabilit” (Lemeni, 2001, p. 165).

Din punct de vedere pedagogic, invatarea bazatd pe structurarea informatiilor corespunde
exigentelor principiului sistematizarii si continuitatii. Conform acestui principiu, activitatea de
instruire, de la proiectare si pand la organizare si realizare efectivda, va fi ghidata de cerinta
structuralitatii, ceea ce presupune coerenta logica, sistematizare si continuitate, un anumit Sistem
care sa asigure o 1naintare progresivi, fiecare element al materialului de studiat sa fie logic legat
de alte elemente. Sistematizarea presupune predarea si invatarea integratd a cunostintelor,
realizarea relatiilor si coordondrilor firesti ale acestora, astfel incét ceea ce se preda la un moment
dat sd se integreze in cunostintele pe care elevul le poseda si sa pregateascd terenul pentru
insusirea celor care urmeaza, asigurandu-se astfel condifii pentru formarea unor sisteme de
cunostinte din ce In ce mai largi si complexe si evitdndu-se Tnsugirea unor informatii secventiale,
izolate care au efecte minime in planul dezvoltarii, nu sunt operante si in plus, se uitd cu mare
usurinti. Intre cunostintele ce urmeaza a fi invitate si capacititile ce urmeaza sa fie structurate
existd intotdeauna o anumitd contiguitate, in sensul ca acestea se afld Tn anumite relatii de
supraordonare si subordonare. Informatiile simple sunt subordonate unor cunostinte mai
complexe, notiunile concrete se regasesc si sunt subordonate notiunilor abstracte, regulile si
principiile simple sunt subordonate altora mai complexe. Existd, de asemenea, o anumita
ierarhizare a comportamentelor de invatat pe niveluri de complexitate. Necesitatea acestui
principiu este determinata asadar si de legile dezvoltarii psihice, de legile Invatarii, sistematizarea
realizatd ca organizare in structuri din ce in ce mai complexe a cunostintelor fiind un element
important n constituirea structurilor operatorii si comportamentelor de invatare care prezinta si
ele o anumita ierarhizare si niveluri diferite de complexitate, unele neputand functiona in absenta
altora. Rezulta ca predarea si invitarea vor fi realizate intr-o ordine logica, dupa un sistem care sa
determine o inlanguire progresiva. lucu (2001, p. 169), apreciaza ca ,relatiile de supraordonare si
de subordonare intre diferitele continuturi predate trebuie sa se obiectiveze in ierarhii la nivel de
compartimente curriculare”. Respectarea acestui principiu contribuie la formarea deprinderilor de
munca sistematicd, a trasaturilor de vointd si caracter, a spiritului de ordine si disciplind in

gandire si actiune, a unui stil de munca eficienta.

In literatura de specialitate existd o serie de clasificari cu privire la strategiile de invitare
(strategii de formare a conceptelor, strategii de rezolvare de probleme, strategii de intelegere,
strategii mnezice etc.). In cadrul acestor clasificari nu se regisesc explicit strategiile de invitare

bazate pe pe structurarea informatiilor. Aceste strategii pot fi identificate in mod implicit la
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nivelul unor criterii de clasificare a metodelor active de invatare, cum ar fi tehnicile de organizare

graficd a informatiilor. in Tabelul 1 sunt prezentate principalele categorii de competente de

structurare a informatiilor si strategiile si tehnicile didactice specifice de dezvoltare la nivelul

fiecarei categorii de competente.

Tabelul 1. Criterii de clasificare a strategiilor de invatare bazate pe structurarea informatiilor

Categorii de competente de

structurare a informatiilor

Strategii si tehnici de 1invitare bazate

structurarea informatiilor

pe

reprezentarea grafica unor cunostinte,

informatii, idei, caracteristici

Metoda Hartii Mentale, Copacul ideilor, Soarele
caracteristicilor, Ciorchinele, Suporturi metaforice,
Posterul, Arborele de derivare, Harta conceptuala,
Acvariul definirii unui concept, Diagrama FLOW,

Steaua de mare, Farfuria zburatoare

gruparea si  clasificarea ideilor,

conceptelor in categorii logice

Categorizarea, Harta cognitivd a unei clasificari,

Cartea deschisa a elementelor structurale

stabilirea unor relatii Intre conceptele-

cheie

Termenii -cheie Tn avans

sintetizarea informatiilor, etapelor sau

a elementelor componente ale unui

Tabelul incomplet, Hexagonul, Cadranele,

Sintetizarea, Diagrama sintetizarii unui text, Traseul

diverse criterii

proces esentializarii textuale
Tabelul conceptelor, Tabelul comparativ, Analiza
compararea unor concepte dupd|trasaturilor semantice, Organizatorul grafic de tip

comparativ, Diagrama Venn, Bula dublad, Matricea de

analiza criteriala

fenomene

surprinderea evolutiei unui concept |Organizatorul grafic de tip secvential, Scala
sub aspect temporal cronologica
evidentierea  principalelor  cauze, ) '
) ___|Organizatorul grafic de tip cauza-efect, Tabelul
influente, efecte, oportunitati, ) ] ] )

o consecintelor, Caracatita influentelor negative,
amenintari ale wunor procese sau .

Analiza SWOT

identificarea problemei sau a situatiei-

problema si a solutiilor

Organizatorul grafic de tip problema-solutie, Metoda
celor sapte schimbari, PICIVIR

rezumarea continutului de idei al unui

text

Cvintetul
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Metoda Hirtii Mentale (MHM)

MHM reprezintd o unitate functionala de imagine mentala si o schema generativd, un model
formal pe care il putem invata si forma prin studiu, prin interiorizare sau internalizare si care, prin
evocare, se (re)construieste, se Tmbogateste, se rafineaza, devenind mai eficient, mai inovativ, mai
apt de a produce noi asociatii mentale sistematice (Neacsu, 2006). Destinatd sa mareasca puterea
taxonomic-sistematizatoare a mintii elevului/ studentului prin antrenament (mintal fitness), MHM
se bazeaza pe utilizarea/ activarea a cinci module de unitati de obiective si competente, distribuite

formativ, cu sugestia de a fi, realizate temporal cate 5-10 minute, dupa cum urmeaza :

e pregatirea si introducerea in teoria §i practica hartii mentale (spre exemplificare:

conceptuald, cognitiv operationald);

e cunoasterea §i examinarea constructiei tipurilor generale de har{i mentale (panza de
paianjen, ierarhica, sistematic-arborescenta, tip retea, flux liniar, model intrare-iesire, generativa,

os de peste, tabelara s.a.);

e corelarea tipurilor de harti mentale generative cu logica invatarii disciplinei respective pe
baza harta mentala - arbore logic, arbore decizional, diagrama fishbone, harta imaginilor, scenariu

filmic, harta multidimensionala 3-D s.a.;

e examinarea modurilor de creare, memorare si Invatare inovativa, cu utilizare aplicata la
studiul unei unitati de invatare, disciplind sau specializare (de ex. jurnalism, comunicare, drept,

geografie, istorie, biologie, fizica, psihologie, retorica, stilistica, psihologie s.a.);

e aplicatia (optionald) a unui posibil software (de ex. Corel Draw, Autocad Draw), de
creare si utilizare de harti mentale, de instructiuni specifice de instalare si operare; de ex. se pot

utiliza partial cele noua tipuri de coduri atribuite inteligentelor umane (Gardner, 2005).
Categorizarea (Dulama, 2002)

Prin categorizare se organizeaza ideile evocate prin alte tehnici. Elevii stabilesc in perechi sau n

grupuri mici criteriile dupd care vor grupa ideile, apoi le distribuie in grupele respective.

grup la altul.

Copacul ideilor (Dulama, 2002)

Este un organizator grafic in care cuvantul cheie este inscris intr-un dreptunghi situat la baza foii,
in partea centrald. De la acest dreptunghi se ramifica spre partea superioard, asemenea crengilor

unui copac, toate cunostintele evocate. Copacul ideilor poate fi completat individual, in perechi,
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in grupe sau frontal. Daca este completat de catre membrii unui grup, foaia pe care este desenat
copacul trece de la un membru la altul si fiecare elev are posibilitatea sd citeascd ce au scris

colegii lui.
Termenii -cheie Tn avans (Dumitru, 2000, Temple, 2001)

Tehnica are ca scop actualizarea unor concepte esentiale cunoscute au invatate deja de catre elevi,
stabilirea unor relatii intre acesti termeni, explicarea unui proces stiintific care va fi prezentat in
textul pe care urmeaza si-1 citeascd, focalizarea atentiei asupra termenilor esentiali utilizati pentru
intelegerea continutului lectiei si motivarea elevilor pentru activitate. Relatia dintre termeni poate
fi cronologica, de succesiune logicd sau de cauzalitate. Profesorul alege patru-cinci concepte-
cheie din textul care va fi studiat si le scrie pe tabla. Aceastd tehnicad este utilizata in etapa de
evocare si de realizare a sensului, insa poate fi folosita in faza de reflectie sub forma termenilor-

Cheie revizuiti.
Tabelul incomplet (Dulama, 2002)

Unele informatii pot fi sintetizate in tabele, individual sau in grup, de catre elevi. Elevii vor forma
grupuri de cate patru si vor citi textul despre un anumit continut. Cerinta este de a elabora tabelul
de pe tabla pe o foaie intreaga de pe caiet si de a completa o parte din tabel. Un membru al
grupului cautd informatiile si completeaza rubrica respectiva. Dupa completarea partii distribuite
din tabel, fiecare elev din grup prezinta ce a scris. Se vor completa rubricile din tabel in intregime
prin raportare la informatiile primite de la colegi. Pe rand, cite un membru din fiecare grup
completeazd o parte din tabelul desenat pe tabld, dupd care se discutd aspectele mentionate.

Formularile lungi vor fi transformate, iar formularile gresite vor fi inlocuite cu altele corecte.
Tabelul conceptelor (Dulama, 2002)

Acest tip de organizator grafic este util pentru a compara doud sau mia multe concepte. Elevii vor

preciza elementele caracteristice ale conceptelor date, dupa ce vor citi materialul.
Tabelul comparativ (Dulama, 2002)

Unele informatii permit compararea si organizarea graficd pentru a reliefa asemandrile si
deosebirile identificate. Comparatia reprezintd un proces de alaturare fizicd, reald, concretd, a
unor obiecte. Criteriile care stau la baza comparatiei sunt: culoarea, forma, lungimea, densitatea

etc.
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Analiza trasaturilor semantice (Temple, Stecle, Meredith, 1998, apud Dulama, 2002)

Esenta tehnicii consta in compararea trasaturilor subiectului nou cu trasaturile altor doua subiecte

cunoscute mai bine de elevi.
Organizatorul grafic (Gliga si Spiro, 2001)

Organizatorul grafic faciliteazd esentializarea unui material informativ care urmeaza sa fie
exprimat sau scris, prin schematizarea ideilor. Metoda se poate aplicapentru prezentarea
structurata a informatiei in cinci moduri. Organizatorul grafic de tip comparativ se utilizeaza
pentru inventarierea caracteristicilor mai multor obiecte concrete. Organizatorul grafic de tip
descriere presupune specificarea caracteristicilor conceptelor, proceselor, fenomenelor,
obiectelor. Organizatorul grafic de tip secvential angajeaza pe elevi pentru a ordona informatii si
evenimente, pentru a etapiza. Organizatorul grafic de tip cauza-efect este utilizat pentru
evidentierea cauzelor si efectelor unor procese sau fenomene. Organizatorul grafic de tip
problema-solutie se bazeaza pe identificarea problemei sau a situatiei-problemad in scopul

rezolvarii acesteia.
Tabelul consecintelor (Temple, Steele, Meredith, 1998, apud Dulama, 2002)

Activitatea dirijatd de lecturd si gindire presupune fragmentarea unui text pentru ca elevii sa

anticipeze ce se va intdmpla Tntr-un text informativ sau Tntr-o povestire.
Diagrama Venn (Temple, Steele, Meredith, 1998, apud Dulama, 2002)

Diagrama Venn este formata din doua cercuri care se suprapun partial. In arealul de intersectie a
celor doua cercuri se grupeaza asemanarile, iar in spatiile libere se noteaza deosebirile dintre doua

idei sau doua concepte.
Bula dubla (Dulama, 2002)

Bula dubld este un alt tip de organizator grafic utilizat pentru gruparea asemandrilor si
deosebirilor dintre doua idei sau doud concepte. Ea cuprinde doud cercuri mari de care sunt legate
alte cercuri mai mici prin linii. In cercurile mari se specifici termenii-cheie, iar in cercurile mici
situate la mijloc vor fi inscrise asemanarile, in timp ce in cercurile mici asezate in exterior vor fi

notate deosebirile.
Soarele caracteristicilor (Dulama, 2002)

Metoda se bazeaza pe organizarea grafica a elementelor caracteristice unui concept prin
intermediul unui cerc. In fiecare sector de cerc este specificati o caracteristici a conceptului

respectiv.
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Ciorchinele (Steele si Steele,1991, apud Dulama, 2002)

Ciorchinele este un organizator grafic, de tip brainstorming neliniar, prin care se evidentiaza intr-

o retea conexiunile dintre ideile despre un subiect.
Hexagonul (Dulama, 2002)

Este un organizator grafic care se utilizeaza in situatiile de Invatare care implica sase aspecte
diferite ale unei probleme: Cum? (analizarea fenomenului), Unde? (spatiul in care se produce
fenomenul), Cand? (timpul), De ce? (stabilireacauzei), Care? (precizarea conditiilor), Ce?

(evidentierea efectelor, rezultatelor sau urmarilor).

Cadranele este un organizator grafic al informatiilor dintr-un text pe baza a patru criterii, care
corespunde unui cadran (Dulamd, 2002). Prin intermediul acestei metode, informatia este

rezumata, sintetizata, esentializata, prelucrata in cuvinte esentiale.
Suporturi metaforice (Peretti, 2001)

Suporturile metaforice pot fi utilizate pentru reprezentarea unor cunostinte sau a unor informatii,
intr-o forma grafica sau prin cuvinte. Exista mai multe categorii de suporturi metaforice: statice si
dinamice. Suporturile statice includ registrul simplificat (afis de publicitate, colaj de ilustrate,
structuri geometrice, conturul unei tari), registrul arhitectural (fatada unei constructii, planul unei
intreprinderi), registrul vegetal/animal (plante). Elevii vor fi solicitati sa realizeze diferite
activitati: un afis pentru a face reclama la un obiect, un colaj cu ajutorul unor ilustratii si a altor
materiale, diferite forme geometrice a caror suprafatd este Tmpartitd in diverse compartimente,
reprezentarea unor constructii celebre, a planului unor intreprinderi etc. Suporturile dinamice se
referd la registrul geografic (parcursuri rutiere, feroviare, aeriene, itinerare culturale, trasee
dificile, labirinturi), registrul simbolic (imagini, opere de fictiune). Cu ajutorul suporturilor
dinamice, elevii pot reprezenta cdi ferate, aeroporturi, puncte pitoresti, monumente, citate, opere

esentiale, pesteri, cursuri de apa., personaje simbolice, locuri misterioase etc.
Posterul (Dulama, 2002)

Prin realizarea posterelor se aprofundeaza o situatie, un proces, un fenomen, un spatiu, se
identifica elementele componente, relatiile dintre acestea si se sintetizeaza ansamblul intr-o forma

care utilizeaza fotografiile si structurile verbale.
Cvintetul (Temple, Steele, Meredith, 1998, apud Dulama, 2002)

Este o poezie cu cinci versuri in care se rezuma si se sintetizeaza concis continutul de idei al unui

text pentru a evidentia reflectia elevului asupra subiectului abordat. El reprezinta un instrument de
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organizare verbald care exprima capacitatea de Intelegere a subiectului de catre elev, precum si

capacitatea sa de sinteza si de creativitate.
Sintetizarea (Niculescu, 2001)

Sintetizarea este utilizatd cu scopul aprofundarii unui subiect si a dezvoltarii capacitatilor de
analiza si de sinteza. Elevii vor citi un anumit text pentru a identifica etapele unui proces ih
vederea sintetizarii lor Intr-o forma concisé. Cerinta este de a elabora o sigld cu ajutorul initialelor
literelor care formeaza cuvintele care denumesc etapele sau elementele componente ale unui

proces.
Metoda celor sapte schimbari (Niculescu, 2001)

Aplicarea acestei metode determind optimizarea structurii sau functiondrii activitatii intr-un
domeniu cu o arie mai mult sau mai putin extinsa. Profesorul solicitad elevii sa formuleze in scris
sapte schimbari care sunt oportune pentru functionarea contextului la care se refera tema. Dupa
identificarea schimbarilor, ei vor stabili masurile care determina aplicarea schimbarilor. Elevii
identifica cele sapte schimbari in mod creativ, apoi enumera masurile cele mai potrivite pentru ca
schimbarile descoperite sa devina realitate. Cele doud liste de la participanti sunt centralizate de
catre profesor, pentru a se realiza un tablou de ansamblu al schimbaérilor propuse. Pe baza
dezbaterii corelate a listelor, se ierarhizeazi schimbarile si masurile de aplicare ale acestora. In

final, elevii elaboreaza scenarii capabile de a produce schimbarea dorita.

Caracatita influentelor negative este un instrument care are la baza selectarea din continutul
informational numai a aspectelor negative, care pot fi ddunatoare unei bune evolutii, desfasurari a
evenimentelor (Ilie, apud Joita, 2008). Utilizarea instrumentului face apel la analiza, dar si la
sintezd, la comparatie, dar si la concretizare si sistematizare, activind latura operationala a
gandirii.

Scala cronologica (Mogonea, apud Joita, 2008)

Permite elevilor/ studentilor sa urmareasca evolutia unui concept, sub aspect temporal, de la
sensul etimologic pana la semnificatia actuald a acestuia. Organizatorul grafic cronologic invita la

reflectie, gandire critica, analiza, comparatie.
Arborele de derivare (Frasineanu, apud Joita, 2008)

Acest instrument este util In exercifiul mental de reprezentare si de pastrare in memorie a

cunostintelor, organizate sub forma unui model cunoscut (modelul arborelui, modelul ierarhic).
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Etapele de aplicare a tehnicii sunt: explorarea materialului de studiat, selectarea conceptelor,

stabilirea relatiilor ierarhice, explicarea prin exemplificare a relatiilor ierarhice.
Diagrama sintetizarii unui text (Mogonea, apud Joita, 2008)

Prin aceastd tehnicd se asigura notarea sintetica si sistematica a datelor si a ideilor esentiale
cuprinse intr-un text. Poate lua forma unei scheme sau a unui tabel in care ideile, argumentele si

exemplele, exprimate concis, pot fi usor vizualizate si extrase la nevoie.
Traseul esentializarii textuale (Mogonea, apud Joita, 2008)

Se concretizeaza intr-o grupare de idei esentiale care reprezintd osatura, coloana vertebrald a
textului respectiv. Este produsul operatiilor de analiza, sinteza si extragere a ideilor importante, in
vederea sesizarii demersului logic al textului.xistd, de reguld, doud modalitati de esentializare a
unui text: evidentierea ideilor principale, formulate pe baza unor afirmatii simple, sintetice, uneori
reduse chiar la enumerarea notiunilor, a conceptelor principale; stabilirea atat a ideilor principale,
cat si a celor secundare, sub forma unor enunturi, teze, insotite de propozitii explicative,

explicatii, demonstratii.
Matricea de analiza criteriala (Frasineanu, apud Joita, 2008)

Prin completarea matricei de analiza criteriala se urmareste formarea/ dezvoltarea imaginilor
mentale necesare pentru intelegere (reprezentare). Matricele pot fi construite prin identificarea
criteriilor principale care opereaza intr-o problema sau pot fi aplicate progresiv, prin integrarea

experientei proprii anterioare cu experienta curentd, negociata social.

PICIVIR (Joita, 2008)

Instrumentul evideniaza rolul a cinci elemente organizate ca etape ale constructiei intelegerii:
- delimitarea motivata a Problemei;
- formularea de Tntrebari pentru descoperirea sensului;
- identificarea Cuvintelor-cheie ca puncte de reper in structurarea rationala a problemei;
- formularea de Ipoteze interpretative si rezolutive;
- exprimarea unor Reflectii critice proprii.

Harta cognitiva a unei clasificari (Stefan, apud Joita, 2008)

Instrumentul contribuie la formarea unei reprezentari corecte asupra temei studiate, la

surprinderea elementelor componente si a specificului fiecareia dintre ele, in functie de categoria
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in care se incadreaza. Cu ajutorul acestei tehnici se realizeaza prelucrarea primara a informatiilor
(procese-actiuni mentale de sesizare, recunoastere, distinegere, relationare, ordonare) si formarea
imaginilor mentale necesare intelegerii (procese-actiuni de sistematizare, organizare, comparare,

schematizare).
Cartea deschisa a elementelor structurale (Stefan, apud Joita, 2008)

Fiecare fila a cartii reprezintd cate un element component al conceptului analizat. Prin urmare,
instrumentul ajutd la formarea unei imagini sintetizatoare asupra conceptelor studiate si la

intelegerea legaturii dintre elementele componente.

Harta conceptuali este o tehnicd de vizualizare sinteticd a procesului cunoasterii unui concept,
concretizatda intr-un produs-artifact, o reprezentare grafica, o reprezentare structurala si
procedurald a lui, in locul unei redari declarative, ca text cursiv (Joita, 2008). Harta cognitiva isi
informatiei importante in cuvinte-cheie, de ordonare graficd a acestora, conform unei logici
impuse de natura interna a continutului textului respectiv. Instrumentul permite vizualizarea unor
informatii esentiale, faciliteaza invatarea, datorita faptului ca implicd nu numai operatiile gandirii
pentru esentializarea textului in cuvinte-cheie, dar si analizatorul vizual, prin oferirea unei

modalitati de redare grafica a informatiei.

Acvariul definirii unui concept este o diagrama secventiala care ofera posibilitatea intelegerii
unui concept, identificarii elementelor componente si a relatiilor dintre ele (Popescu, apud Joita,
2008). De asemenea, diagrama secventiala este utila pentru sesizarea evolutiei unui fenomen.
Elevii/ studentii isi construiesc propria intelegere prin operatii mentale de identificare a notelor
esentiale, de observare, analiza si diferentiere, de ordonare si esentializare, pentru ca in final si se

sintetizeze si sd se formuleze propria definitie.
Diagrama Flow (Ilie, apud Joita, 2008)

Este o diagrama ce constd 1n trasarea unor linii si sdgeti In vederea construirii pas cu pas a
profilului sau a planului unui proces, concept. Printre actiunile, procesele, operatiile mentale
accesate prin intermediul acestui instrument se numdrd: orientarea, gruparea, vizualizarea,

organizarea, sistematizarea, elaborarea.
Steaua de mare (Popescu, apud Joita, 2008)

Instrumentul are ca obiectiv redarea concisa a etapelor, elementelor componente ale unui concept

si a legaturilor dintre acestea astfel incat sa faciliteze reconstruirea demersului mental.
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Farfuria zburatoare (Stefan, apud Joita, 2008)

Sunt oferite ca repere cuvintele-cheie ale unei probleme, pentru ca, ulterior, noile date construite
sd poatd fi integrate 1n tema larga, mai cuprinzatoare. Se pleacd de la sarcina de lucru, se dau
puncte de sprijin In vederea rezolvarii sarcinii, pentru ca apoi informatiile care au fost construite
la tema respectiva sa fie extinse, integrate in tema generala. Reprezentarea are forma unei farfurii

zburatoare.

Analiza SWOT (apud Joita, 2008) Tehnica SWOT este o modalitate prin care poate fi evaluata
calitatea, eficienta unei situatii, a unei activitati. Se bazeaza pe identificarea urmatoarelor

elemente:

- punctele tari (Strengths), calitatile, trasaturile pozitive, atitudinile, comportamentele

corecte;

- punctele slabe (Weakness), neajunsurile care pot fi remediate;

- amenintarile (Threats) care pot afecta buna desfasurare a unei activitdti, care pot constitui

obstacole Tn dezvoltare.

Toate aceste instrumente sunt utilizate in faza initiald a cunoasterii (independent
individuale), apoi in faza colaborativd (confruntarea rezolvarilor individuale, negocierea
solutiilor), in faza de sintezd conceptuald (definitivarea schemelor, hartilor conceptuale,
reprezentarilor grafice generale) sau an faza de evaluare (verificarea, aprecierea performantelor in

intelegere, rezolvarea stiintifica a sarcinii, afirmarea capacitatilor).

In toate situatiile de invatare cognitiv-constructivisti, aceste instrumente, dincolo de suportul
oferit In rezolvarea sarcinii de structurare a cunoasterii, de sprijinire a efortului de intelegere
progresiva, sunt in esentd facilitatorii procedurali (Joita, 2008). Cu ajutorul acestor instrumente
sunt reduse explicatiile si demonstratiile profesorului, care acum indruma, ghideaza mai mult. Ele
arata elevului/ studentului, acum aflati in pozitie centrald cum sa caute si sd gaseasca drumul
posibil in intelegere si solutionare, ce secvente sd parcurgd, ce relationdri si faca, cat sa

aprofundeze anumite procesari mentale, cum sa se afirme propriu, ce corelatii sa realizeze.
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Concluzii

In urma analizei teoriilor si abordarilor actuale referitoare la invitarea bazati pe structurarea
informatiilor, se desprind mai multe cncluzii. Acestea vor fi structurate in functie de cele doud
abordari analizate. In ceea ce priveste abordarea psihologicd, se constatd rolul activismului la
nivelul teoriilor cognitiviste si constructiviste in dezvoltarea si formarea individului in mod
evolutiv, de la cele mai simple forme de invatare pana la modalititi complexe de dobandire a
atitudinilor, a convingerilor si a capacitatilor de selectare si decizie, de prelucrare si structurare a
informatiilor. Cu referire la abordarea pedagogica, sunt evidente influentele teoriilor cognitiviste
si constructiviste asupra dezvoltarii si multiplicarii strategiilor didactice de dezvoltare a
competentelor pentru organizarea mentald a cunoasterii si pentru structurarea informatiei. Cele
doud abordari contribuie la construirea fundamentelor teoretice de intelegere a mecnismelor
invatarii bazate pe structurarea informatiilor, cat si la crearea premiselor de realizare practica a

invatarii structurate cu ajutorul instrumentelor cognitive variate.
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Competentele si evaluarea notiunii de inductie matematica
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Abstract

The purpose of this article is to build the didactic approach for teaching and evaluating the educational
content of mathematical induction. The model comprises several basic components: the approach to
pedagogical competences from the perspective of their integration into the Mathematics discipline; the
analysis of the school curriculum on the development of pedagogical competence for the integration of
mathematical induction into the lessons of Mathematics and exemplifying the assessment through objective,

semi-objective and subjective items on the notion of mathematical induction.

Key words: competences, curriculum, evaluation, mathematical induction

Competenta scolara

In noua structura a invatimantului obligatoriu, nivelul ridicat de complexitate al finalititilor este
determinat de necesitatea asigurarii deopotriva a educatiei de baza pentru toti cetatenii — prin
dezvoltarea echilibrata a tuturor competentelor cheie si prin formarea pentru invitarea pe
parcursul intregii vieti — si a initierii in trasee de formare specializate. Pe baza studiilor efectuate,
la nivelul Comisiei Europene au fost stabilite 8 domenii de competente-cheie, fiind precizate
pentru fiecare domeniu deprinderile, cunostintele, si atitudinile care trebuie formate sau in
invatamantul obligatoriu. Aceste domenii de competente-Cheie stau la baza stabilirii

curriculumului pentru clasele a 1X-a si a X-a — ani finali pentru educatia de baza si corespund

* Corresponding author.
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obiectivelor asumate pentru dezvoltarea sistemelor educationale si de formare profesionald in

Uniunea Europeana.

Studiul matematicii in ciclul inferior al liceului urmareste si contribuie la formarea si
dezvoltarea capacitatii elevilor de a reflecta asupra lumii, si oferd individului cunostintele
necesare pentru a actiona asupra acesteia, in functie de propriile nevoi si dorinte de a formula si a
rezolva probleme pe baza interferarii cunostintelor din diferite domenii, precum si la dobandirea
unui set de competente, valori si atitudini menite sa contribuie la formarea unei culturi generale
tuturor elevii si determinand, pe de altd parte, trasee particularizate de invatare. Astfel, planurile
cadru pentru clasele a IX-a si a X-a de liceu (anexa 2 la OMECT 3410 din 2009) sunt structurate
pe trei componente: trunchi comun (TC), curriculum diferentiat (CD) si curriculum la decizia
scolii (CDS). Curriculumul la disciplina matematica propune organizarea activitatii didactice pe
baza coreldrii domeniilor de studiu, precum si utilizarea in practica in diferite contexte a
competentelor dobandite in procesul de predare-invatare. In mod particular, s-a dorit
esentializarea continuturilor in scopul intaririi laturii formative; compatibilizarea cunostintelor cu
varsta elevului si cu experienta anterioara a acestuia; continuitatea si coerenta intradisciplinard;
realizarea legaturilor interdisciplinare prin crearea de modele matematice ale unor fenomene
abordate in cadrul altor discipline; prezentarea continuturilor intr-o forma accesibild, In scopul
stimuldrii motivatiei pentru studiul matematicii si, nu in ultimul rand, asigurarea unei continuitati
la nivelul experientei didactice acumulate in predarea matematicii In sistemul nostru de
invatdmant. Programa scolard la disciplina Matematica este structuratd pe formarea de
competente. Acest tip de proiectare curriculard isi propune: focalizarea pe achizitiile finale ale
invatarii, accentuarea dimensiunii actionale in formarea personalitdtii elevului, corelarea cu
asteptarile societatii. Competentele sunt ansambluri structurate de cunostinte si deprinderi
dobandite prin invatare; ele permit identificarea si rezolvarea in contexte diferite a unor probleme
caracteristice unui anumit domeniu. Competentele generale se definesc pe obiect de studiu si se
formeaza pe durata mai multor ani. Ele au un grad ridicat de generalitate si complexitate si au
rolul de a orienta demersul didactic catre achizitiile finale ale elevului. Componenta fundamentala
a programei este cea referitoare la sistemul de competente specifice si continuturi. Competentele
specifice se definesc pe obiect de studiu si se formeaza pe parcursul unui an scolar si al unei
clase. Acestea ,sunt derivate din competentele generale, fiind detalieri ale acestora.
Competentelor specifice 1i se asociaza prin programa unitati de continut.” (Programa scolard

liceu, OMEC 3410, 2009, p. 2).
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Copilu si Crosman (2009, p. 241) realizeaza o sinteza a mai multor definitii cu privire la
conceptul de competenta scolara, sub forma simpla a unei relatii matematice. Astfel, in procesul
de predare-invatare-evaluare la clasd pe bazd de competente curriculare, conform ciclurilor
didactice de proiectare — aplicare - realizare, aceste rezultate, numite achizitii scolare, in termeni
de competente scolare, elevul are datoria si posibilitatea si le dobandeasca in special la lectie, sub

forma triadei, din algoritmul, C=c,+c,+c3, In care, C (competentele) reprezinta:

1 — ,.c; (cunostinte), dar nu atit cunostinte generale, enciclopedice pentru a fi doar memorate si
reproduse, cat mai ales cunostinte functionale / folositoare, iar asimilarea acestora sa nu
reprezinte un scop in sine, doar pentru a le sti, ci sa reprezinte un mijloc eficace de a realiza, prin

exercitii repetate sistematic de aplicare a acestor cunostinte la lectie, formarea unor:

2 — C, (capacitati) de aplicare a cunostintelor, manifestate public sub forma unor priceperi,
abilitati si deprinderi de a valorifica aceste capacitdti in activitatea scolard, extragcolard si
postscolara, iar in final, impreund, aceste capacitati - priceperi, abilitati si deprinderi - sa fie

manifestate in plan social sub forma unor:

3 — c; (comportamente) constructive, la rAndul lor acestea fiind rezultanta formarii la lectie ca si
in viata scolard a unor conduite si atitudini pozitive exprimate si manifestate ca atare pe plan
social, dar dobandite pe parcursul anului-anilor de studii, Tn realitate ele reprezentand ,,cartea de
vizita” a celor care au contribuit la procesul de formarea la elevi a acestor comportamente, avem

in vedere Invatatorul, profesorul, in general scoala, chiar sistemul scolar.”

Inductia matematica in programa scolara

Aplicarea metodei inductiei matematice (Cosma, 2010) pentru a demonstra o propozitie ,,P(n),
Vnell , n>m, mel] ” consta in parcurgerea a doud etape: pasul verificarii: pentru n=m
verificim dacd P(m) este o propozitie adevaratd si pasul demonstrativ: presupunem adevarata
propozitia P(k) si demonstrim cd propozitia P(k+1) este de asemenea adeviratd (scriem
P(k)—P(k+1)). Daca cele doua etape sunt validate atunci propozitia P(n) este adevarata ¥V ne [J ,

n=m.

Incepand cu anul scolar 2004-2005, notiunea de inductie matematica se regaseste in programa
de Trunchi Comun + Curriculum Diferentiat a clasei a IX-a (clasele cu profil real) conform O.M.
3458/09.08.2004 si programa de Trunchi Comun + Curriculum Diferentiat(2+1) a clasei a 1X-a
(clasele cu profil tehnic) conform O.M. 4598/31.08.2004, in cadrul unitatii de invatare ,,Multimi

si elemente de logica matematica” (Tabelul 1).
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Tabelul 1. Inductia matematica in programa scolara de Matematica

Competente specifice

Identificarea in limbaj cotidian sau in
probleme a unor notiuni specifice logicii
matematice si teoriei multimilor

Utilizarea proprietatilor algebrice ale
numerelor, a estimdrilor §i aproximarilor
in contexte variate, inclusiv folosind
calculatorul

Alegerea formei de reprezentare a unui
numar real si utilizarea de algoritmi pentru
optimizarea calcului cu numere reale
Caracterizarea unor multimi de numere si
a relatillor dintre acestea utilizind
limbajului logicii matematice §i teoria

multimilor
Analiza unor contexte uzuale si
matematice (de exemplu: redactarea

solutiei unei probleme) utilizand limbajului
logicii matematice si teoria multimilor

Transpunerea unei situatii-problema 1in
limbaj matematic, rezolvarea problemei

Continuturi
Multimi si elemente de logici matematica
Multimea  numerelor  reale:  operatii
algebrice cu numere reale, ordonarea

numerelor reale, modulul  unui numar real,
aproximari prin lipsa sau prin adaos , partea
intreagd, partea fractionara a unui numar
real; operatii cu intervale de numere reale.
Propozitie, predicat, cuantificatori.

Operatii  logice  elementare  (negatie,
conjunctie, disjunctie, implicatie,
echivalentd), corelate cu operatiile si relatiile
cu multimi (complementard, intersectie,
reuniune, incluziune, egalitate, regulile lui
De Morgan).

Tipuri de rationamente logice: inductia

matematica. Probleme de numarare.

obtinute si interpretarea rezultatului

Constructia competentelor cu privire la inductia matematica

Triada de constructie a competentei: ,,cunostinte - capacitati — comportament” este echivalata cu

triada ,,atitudini — abilititi - cunostinte”. Tn Tabelul 2 este prezentat un model de constructie a

competentei scolare cu privire la notiunea de inductia matematica.

Tabelul 2. Modelul de constructie a competentei scolare pentru notiunea de inductie matematica

Competenti Atitudini Abilitati | Cunostinte Tehnici
Verifica relatiilCunoaste pasul de |- rezolvarea frontala la
Analiza unor L L matematice verificare al metodeitabla
contexte uzuale | Manifesta dorintd de-a) 17304 calcul culinductiei - lucrul individual
utilizand utiliza ~ — termenii | e matematice. - activitdti pe grupe
limbajului logicii | Matematici o omogene (exercitii de
matematice elaborarea rezolvarilor nivel mediu) ’
de probleme. . - - activitati pe grupe
Dg:r_nonstreaza _ Del.r.wnstreaza . Cunoaste _ pasul eterogene (exercitii de
utilitatea  termenilorjrelatiic.  matematice|demonstrativ alhivele diferite) ’
studiati in contextelutilizdnd calcul cumetodei inductiei
uzuale si matematice. |[numere. matematice.
Situatii de | -Exercitii de demonstrare prin inductie matematica a unor identitati matematice uzuale.
integrare -Activitati pe grupe in care elevii vor fi pusi in situatia de a opera cu termenii specificati
simulate
Situatii de | -Realizarea unei comunicari in urma unei cercetdri comparative a aplicarii notiunii de
integrare inductie matematice la algebra, geometrie, analiza matematica
autentice -Prezentarea comunicarilor in cadrul unei mese rotunde a elevilor din clasele a 12-a.
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Evaluarea notiunii de inductie matematica cu ajutorul itemilor

Verificarea scrisd cea mai completa se face prin teste docimologice, care sunt constituite din
probe pe care trebuie sa le rezolve elevii si in urma carora este posibild o cuantificare a gradului
de cunostinte, capacitati sau deprinderi si atitudini. Alcatuirea testului se face prin redactarea

itemilor In concordanta cu acele competente si continuturi ce se doresc a fi evaluate.
Itemi formulati pentru alcatuirea testelor pot fi obiectivi, semiobiectivi si de tip eseu.

A. ltemii obiectivi

a. Itemii cu alegere duala solicita raspunsuri de tip DA/NU; adevarat/fals; acord/dezacord.
Exemplu:

La urmatoarele afirmatii raspunde cu adevarat sau fals:

n(n+1)

1.1+2+3+..4n= ,Vnell ",

2. Dati functia f:0 —0, f(x)=e,avem f™(x)=(-1)"e™*,vnell .
3.Datsirul @,:1,3,5,7,... avem a5, = 203.

Raspunsuri: 1. A, 2. A, 3. F.

b. Itemii de tip pereche solicita stabilirea de corespondente, asociatii intre elementele asezate pe
doua coloane. Criteriul sau criteriile pe baza carora se stabileste raspunsul corect sunt enuntate

explicit n instructiunile care preced coloanele.
Exemplu:

Stabileste corespondenta intre cele doua coloane:

1.a,=2n+1, nell A. progresie geometrica
2.b =5-3"", nell B. sir periodic
3.sinnz C. progresie aritmetica

Raspunsuri: 1-C, 2-A, 3-B

c. Itemii cu alegere multipla solicita alegerea unui singur raspuns corect/alternativa optima dintr-0

lista de solutii/alternative.

Exemplu:
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1. Datsirul (a,):1,3,3%,3%..., atunci a,, este:
a) 399 b) 398 C) 3100 d) 3101
2. Datsirul (b,):1,4,7,10,...,atunci b,, nell este:

a)b,=2n+1 b)b, =3n+1 c)b,=4n+1 d)b,=3n+2
11 )
3. Daca A= ,atunci A", nel] este:
01
11 n 1 1 n n n
a) b) c) d)
0 n 0 1 0 1 0 n
4)Daca f:0 -0, f(x)=e*,atunci ™ (x), nell este:

a) 2n—1.e2x b) 2n .e2nx C) 2n ‘e2x d) er

Raspunsuri: 1.a 2.b 3.c 4.c

Itemii obiectivi prezinta urmatoarele caracteristici:

e testeazd un numar si o varietate mare de elemente de continut, adesea capacititi cognitive

la nivel inferior;
o fidelitate si validitate ridicate (sunt folositi in testele standardizate);
e obiectivitate si aplicabilitate ridicate;
o scheme de notare foarte simple;
e timp scurt de raspuns §i corectare;

e posibilitatea utilizarii unui numar mare de astfel de itemi intr-un test;

Itemii obiectivi prezinta si dezavantaje:

o claborarea de distractori plauzibili si paraleli este dificila;
e rationamentul prin care elevul ajunge la raspuns nu poate fi evidentiat (urmarit);

e posibilitatea ghicirii rdspunsurilor.
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B. Itemii semiobiectivi

a. Itemii de completare presupun un enunt incomplet, care s se incadreze in contextul dat;
solicitd completarea de spatii libere cu 1-2 cuvinte; acest tip de item este utilizat de obicei pentru

verificarea cunostintelor unor notiuni.
Exemplu:

1. Primul pas in demonstrarea unei relatii prin metoda inductiei matematice este pasul .......... si

al doilea pas este pasul .........

2. Se numeste progresie aritmetica un sir in care fiecare termen incepand cu al ........ termen se
obtine din cel precedent prin .......... aceluiagi numar , numit .......

3. Suma primilor n termeni ai unei progresii geometrice cu ratia (=1 este S =...... si daca
g=latunci S =.......

4. Termenul general al unei progresii......... este @, =a, +(N—=1)r,unde r este ........
Raspunsuri:

1. verificarii, demonstrativ

2. al doilea, adunarea, ratie

b(9"-1)
3.nb, 01

4. aritmetice, ratia
b. Itemii cu raspuns scurt solicita un raspuns scurt (expresie, cuvant, numar, simbol, etc.).
Exemplu:

1. Care este numarul de functii ce se pot defini de la multimea A, cu a elemente, la multimea B,

cu b elemente?
2. Care este numarul de functii injective ce se pot defini de la multimea {1, 2,3, 4} la multimea

{a,b,c,d,e}?

3. Care este numarul de functii bijective ce se pot defini de la o multime cu N elemente la ea

insasi?

4. Cate submultimi are o mul{ime cu 10 elemente?
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Raspunsuri: 1. b* 2. A} 3.nl 4. 2%

c. Intrebarile structurate cuprind mai multe subintrebari (de tip obiectiv, semiobiectiv sau

minieseu), legate printr-un element comun; modul de prezentare include:
- un material/stimul(texte, date, diagrame, grafice, etc.);

- subintrebari;

- date suplimentare;

- alte subintrebari.

Atentie: raspunsul la fiecare subintrebare nu trebuie sa fie dependent de raspunsul corect la

subintrebarea precedenta.
Exemplu:
Fie ecuatia X* —2X+4=0si S, =X+, unde X, X, sunt ridacinile ecuatici, N .
Se cere:
a) Calculati S,S,,S,,S,
b) Aratatica S, =2S, ,—-4S, ,, nell
c) Arataticd S :2", Vnell.
d) Aratatica S, €ll, Vnell.
Itemii semiobiectivi se deosebesc de cei obeictivi printr-o serie de caracteristici:
e raspuns limitat la spatiu, forma, continut, prin structura enunfului/intrebarii;
e sarcina foarte bine structurata, utileaza materiale auxiliare;
o libertate restransa de a reorganiza informatia si de a formula raspunsul in forma dorita;

e clevii trebuie sa produca efectiv raspunsul;

e clevii trebuie sa demonstreze, pe langa cunostinte si abilitatea de a structura cel mai corect

si mai scurt raspuns;

usurinta si obiectivitate in notare;

Itemii semiobiectivi prezinta si cateva dezavantaje, deoarece nu verifica realizarea unor capacitati
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si competente cu caracter foarte complex.
C. Itemii subiectivi

Constau in rezolvarea de probleme (situatii-problemd). Activitatea noua, diferd de cele de
invatare curentd, menitd sd rezolve o situatie problemd: se evalueaza elemente de gandire

convergenta si divergenta, operatii mentale complexe (analiza, sinteza, evaluarea, transfer, etc.)
Exemplu:
Dati functia f :[] =0, f(X) =e*(x* + X+1), demonstrati ca
fOX)=e[X*+(2n+1)+n*+1], Vnell .
Itemi subiectivi — caracteristici:

e forma de evaluare traditionald in Romania;

e usor de construit;

e solicita raspunsuri deschise

e cvalueaza procese cognitive de nivel inalt;

e verifica obiective care vizeaza creativitatea, originalitatea.
Itemi subiectivi — dezavantaje:

o fidelitate si validitate scazuta;

e necesitd scheme de notare complexe si greu de alcatuit;

e corectarea dureaza mult.

Analiza rezultatelor la un test de evaluare

Actul de evaluare la matematicd urmareste sd masoare si sd aprecieze progresele elevilor in
materie de cunostinte, capacititi si comportamente matematice, ca rezultate ale procesului de
instruire. Tn acest subcapitol, sunt evidentiate aspectele legate de evaluarea rezultatelor scolare si
etapele actiunii de evaluare pe care am realizat-0 la clasa a Xll-a. Inca din momentul planificarii
lectiilor de recapitulare si completare din cadrul temei ,,Inductia matematica” (clasa a XII a) am
prevazut o lectie speciald pentru reactualizarea notiunilor, insistdind pe formarea competentelor

(atitudini — abilitati - cunostinte) de rezolvare a problemelor prin inductie matematica, precum si
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una de sfarsit de evaluare sumativd (cumulativda), prin care am scos in evidentd progresul,

randamentul scolar.

Testul de evaluare sumativa permite recunoasterea mai multor functii: functia diagnostica — care
exprimd nivelul de realizarea obiectivelor pedagogice in momentul aprobarii lor si are rol
constatativ; prin valorificarea acestei functii beneficiaza atat profesorul cat si elevii, care isi pot
recunoaste si regla defectele propriilor actiuni; functia prognostica — care poate estima

perspectiva scolara sau socio-profesionald a unui elev.

Testul propus este structurat pe 3 subiecte. Subiectul | cuprinde itemi obiectivi cu alegere
multipld (cu un singur raspuns corect), iar subiectele II si IIT cuprind itemi semiobiectivi de tip
rezolvare de probleme. Timpul de lucru efectiv este 50 de minute, iar punctajul maxim acordat
este de 90 de puncte, la care se adauga 10 puncte din oficiu. Instrumentul care confera validitatea
testului este matricea de specificatii. Aceasta realizeaza corespondenta dintre competentele de
evaluat(corespunzitoare nivelurilor taxonomice) si unititile de 1invatare /conceptele-
cheie/continuturile/temele specifice programei scolare de matematica pentru examenul de
bacalaureat (4 ore -TC). Matricea de specificatii cuprinde liniile matricei precizeaza continuturile

abordate si coloanele matricei contin competentele de evaluat (Tabelul 3).

Tabelul 3. Matricea de specificatii de elaborare a unui test

ompetente de
evaluat C1 C2 C3 C4 C5 Total
Continuturi
Progresii  aritmetice si | 1.1 (5p) .1 (5p) | 20p
geometrice 1.2.(5p) 1.2.(5p)
Metoda inductiei 11 (10p) | 11 (20p) | 1 (10p) | 11(10p) 40p
matematice
Matrice, operatii  cu 1.3. 1.3.(5p) 10p
matrice (5p)
Derivabilitate I1(10p) | 1I(10p) | 20p
Total 10 p 15p 10p 20p 35p 90p

Competentele de evaluat asociate testului de evaluare:

C1. Identificarea unor siruri particulare (progresii aritmetice si geometrice) utilizand proprietati

ale acestora

C2. Aplicarea unor algoritmi specifici calculului matricial in rezolvarea de probleme.
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C3. Aplicarea unor algoritmi specifici calculului diferential in rezolvarea de probleme.

C4. Studierea unor situatii-problema din punct de vedere cantitativ si/ sau calitativ utilizand

proprietatile algebrice si de ordine ale multimii numerelor reale.

C5. Analiza unor contexte uzuale utilizdnd limbajului logicii matematice (metoda inductiei

matematice).

Test de evaluare
Clasa a Xll a

Subiectul evaluarii

I. Alege raspunsul corect:
1. Dat sirul (a,):1,3,3%,3°,..., atunci a,, este:
a) 3% b) 3% c) 3 d) 3
2. Datsirul (b,):1,4,7,10,..., atunci b,, nel este:

a)b,=2n+1 b)b, =3n+1 c)b,=4n+1 d) b, =3n-2

11
3. Daca A:[O lJ,atunci A" nell este:

11 (0 1) (0o
Mo n Yo 1) 900 1 Mo n

. . 1 1 1 n
II. Demonstrati egalitatea: — +

+...+ = ,Vn>1
1.3 35 (2n-1)-(2n+1) 2n+1

II. Data functia f:0 —0, f(x)=e*(x*+1), determinati derivata de ordin N, nell a

functiei si demonstrati rezultatul prin inductie matematica.
Punctaj si convertirea acestuia In nota scolara:
I. 1. 10 puncte 2. 10 puncte 3. 10 puncte [l. 30 puncte IlI. 30 puncte

10 puncte din oficiu. Total 100 de puncte. Timp de lucru 40 min.
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Rezolvarea testului

L1. Sirul este o progresie geometrica cu ratia =3, deci a,,, = alq99 =3% | raspuns a).

2. Sirul este o progresie aritmetica cu ratia r =3, deci b, =b, +(n—-1)r =3n-2, raspuns d).

, (1L 2y , (1 3 . (1 on)
3.A:O 1,A:0 1:>A=0 1,raspunsc)

II. Notam egalitatea din enunt cu P(n),nel .

1 3
— = adevarat.

Pasul verificarii: N=1= P(1):
1.3 2-1+1

Pasul demonstrativ: presupunem adevarat

P(k):i+i+...+ ! __k kel”
1.3 3.5 (2k—-1)-(2k+1) 2k +1
Demonstram P(K +1 SN N ! _ kel kel”.
13 35 " (2k+1)-(2k+3) 2k+3
1 1 1 k 1

Avem:i+ +... + = + =
1.3 3.5 T(2k-1)-(2k+1) (2k+1)-(2k+3) 2k+1 (2k+1)-(2k+3)

P (k)

o 2kP+3k+1 (2k+)(k+D) k41 ged
(2k+1)-(2k+3) (2k+1)-(2k+3) 2k+3" "

II1. Procedam inductiv, derivand ca produs:
f'(x)=e*(x* +2x+1)
f"(x) =e*(X* +4x+3)
Putem formula f ™ (x) =e*(x*+2nx+n(n-1)+1),vnell.

Demonstram P(k) = P(k +1) , folosind f“*(x) =( £ (x))', obtinem:

£ 00 = (%0 + 2kx+k (k=D +1))' =" (¢ +2(k + Dx+ (k + Dk +1), g.e.d.
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In Tabelul 4 sunt prezentate procentele rezultatelor obtinute la testul de evaluare, iar in

Tabelul 5 sunt ilustrate calificativele inregistrate.

Tabelul 4. Test evaluare initiala clasa a XII-a

| I Il Nota
Procent realizat 1 2 3
92% | 88% 96% | 52% 26% 6,10
Tabelul 5. Calificative realizate

Nota 3 4 5 6 7 8 9 10
Nr. elevi 1 3 7 6 3 2 2 -
Procente 17% 54 % 21 % 8 %
Calificativ Nesatisfacator Satisfacator Bine Foarte Bine

Dupa inregistrarea datelor in diagrama evaluarii cunostintelor, s-a constatat ca elevii cunosc
notiunile elementare care apar 1n itemii propusi, dar intdmpina dificultati in finalizarea
problemelor. Daca primul item (item cu alegere multipld, ce a necesitat raspunsuri la alegere) a
fost rezolvat in mare masurd de majoritatea elevilor, itemii II si III au ridicat dificultati de
rezolvare. Astfel la itemul II unii elevi au gresit chiar si pasul de verificare, P(1), iar pasul
demonstrativ, cu scrierea lui P(k+1), a ridicat probleme de calcul. La itemul Il dificultatea
majora a fost in a calcula succesiv derivatele a I-a, a ll-a, etc., iar necunoasterea si greutatea de
aplicare a formulei de derivare a produsului a facut dificila gésirea derivatei a n-a. Primul pas
in reorganizarea instruirii l-a constituit reactualizarea cunostintelor legate de calculul algebric,
progresii, reguli de derivare si efectuarea unui numar sporit si diversificat de probleme care sa
asigure intelegerea de catre toti elevii a sarcinilor cerute de itemi si posibilitatea rezolvarii

acestora.
Concluzii
Datele obtinute In urma desfasurarii cercetérii argumenteaza faptul ca formarea si dezvoltarea

eficientd a competentelor de proiectare a activitatilor instructiv-educative cu privire la inductia
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matematicd, de management al acestora si de evaluare a rezultatelor invatarii se poate realiza

printr-o proiectare curriculara riguroasa, fundamentata stiintific.
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LYING AT STUDENTS FROM PRIMARY EDUCATION

Minciuna la varsta scolara mica
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Abstract

The present research aims to highlight the main effects of lying by pupils of primary school and the
potential measures that can be taken to eradicate or ameliorate this undesirable phenomenon that is very

popular among young people.

Key words: lying, primary school, problem situation

Introducere

,Omul nu poate deveni OM decét prin educatie, spunea celebrul filosof german Immanuel Kant
(2010) atunci cand descria educatia in tratatul sau pedagogic, pornind de la premisa ca, aceasta
constd in formarea unor trasdturi psihice ale personalitatii, trasaturi ce reflecta formarea
convingerilor, conduitelor , a sentimentelor si a conceptiei despre viata.

Educatia este un atribut al oamenilor intelepti, care demonstreaza un comportament binevoitor
si natural , atat in relatiile cu semenii, cat si cu el insusi. Pentru aceasta ,ea trebuie saditd si
cultivatd permanent in sufletul copilului inca de la varste fragede, deoarece numai asa se poate
atinge adevarul general valabil remarcat de catre filosoful roman Cicero “ Nosce te ipsum”
(,,Cunoaste-te pe tine insuti!”). Educatia morala are drept scop directionarea inteligentei umane in
vederea dobandirii unui ideal uman dezirabil, a unei vointe autonome, stapand pe sine si care
poate guverna pornirile instinctuale, emotionale ale viitorilor actori sociali , calauzindu-i spre o
inaltd moralitate socioindividuald. Efectul acesteia coincide cu manifestarea unei vieti sociale

autentice , pornita din interiorul fiecarei persoane. Invatarea si jocul, ca principale activitati ale
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intregului proces instructiv-educativ de formare a personalitatii elevilor, determind un trend
ascendant al progresului societatii omenesti, ce va avea ca fundament un popor educat si civilizat,
oricand capabil sa facad fatd noilor provocari si schimbari terestre. Rolul scolii si implicit cel al
invatdmantului este acela de a ajuta fiecare elev sd atingd potentialul sdu maxim in invatare , dar
si dobandirea unor capacitati de comunicare si relationare cu ceilalti. Scoala largeste orizonturile
copiilor, modeleaza caracterul si comportamentul copilului de la o varsta frageda intrucat ii
inoculeaza acestuia valori importante prin regulile pe care copilul trebuie sa le respecte, cum ar fi
‘respectul, empatia si compasiunea. Dupa Molan (2015, p. 32), aceasta ,,ofera copilului un mediu
care il ajuta sa interactioneze cu alti copii de aceeasi varstd, mai mici Sau mai mari, §i chiar cu
adulti”.

Minciuna reprezinta o denaturare constientd si intentionata a realitatii cu scopul de a masca 0
stare sau o faptd necugetatd, de a exagera anumite trasaturi de personalitate, de a reliefa prin
cuvinte aspecte negative care se doresc a fi mascate; de aceea, se mai spune ca minciuna este o
,masca a adevarului”. Ca evolutie istoricd, despre minciund se poate spune cd are izvoare
stravechi,inca de pe vremea lumii antice. Marturie std unul dintre dialogurile platonice, numit
Hippias Maior, despre care ne aminteste si pedagogul roman Marin Calin, in lucrarea sa Filosofia
educatiei, in care se vorbeste numai despre faptul de a minti, dialog redat intre marele filosof grec
Socrate si unul dintre sofisti, Hippias. Platon aduce in discutie antagonismul dintre inteligenta
unui om sincer, cinstit, corect §i ,,istetimea” unui om care apeleaza frecvent la minciuni, deoarece
inca din acele timpuri existau multi ,,adepti” ai minciunii, care considerau ca trebuie sa fii
inteligent ca sa stii sd minti. Astfel, ,,vechii greci au considerat formarea morald a omului ca fiind
un scop educativ prioritar” (Albulescu, 2008, p. 7), condamnand sofismul practicat de cetateni.
Minciuna reprezintd o denaturare constientd si intentionatd a realitatii cu scopul de a masca o
stare sau o faptd necugetatd, de a exagera anumite trasaturi de personalitate, de a reliefa prin
cuvinte aspecte negative care se doresc a fi mascate; de aceea, se mai spune c¢d minciuna este o
»,masca a adevarului”. Identificarea comportamentului mincinos poate fi facutd pe baza prezentei
anumitor indicii cum ar fi pozitia corpului, gesturile, mimica, tonul vocii, pauzele nejustificate in
vorbire, ezitarile etc. (Ekman, apud lucu, 2006, p. 176). Din perspectiva sacrului , minciuna
constituie o ,,prigonire” a adevarului , iar adevarul este cel care cdlauzeste omenirea spre Lumina.
De aceea, acest fenomen ar trebui eliminat sau ameliorat, in acest sens “elementul etic al
activitatii educationale trebuie considerat un tot unitar , ingloband constiinta , comportamentul si
convingerile morale ale personalitatii ” (Bocos, 2016, p. 36).

La baza cercetarii s-a pornit de la presupunerea faptului ca la varsta scolara mica ascunderea

adevarului 1n cazul neefectudrii temei pentru acasa este consideratd o minciund de cétre profesor
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si c¢d odatd cu avansarea in varstd gradul de constientizare a consecintelor negative ale acestui tip
de comportament creste.

Pe baza acestei ipoteze, in cadrul cercetarii s-a urmarit realizarea urmatoarelor obiective:
identificarea modului in care este perceputa minciuna de scolarii mici; stabilirea perceptiilor unor

profesori pentru invatamantul primar referitoare la elevii care mint.

Metodologia cercetarii
Lotul de cercetare

Pentru a demonstra cum influenfeazd minciuna trasaturile de caracter la varsta scolard mica,
determinand din partea elevilor o lipsa de responsabilitate prin ascunderea faptului ca nu au facut
tema pentru acasa, studiul s-a desfasurat pe doud esantioane de elevi , de clasa a II-a , respectiv, a
IV-a. Ambele esantioane de elevi prezintd caracteristici omogene ca varsta, nivel de scolaritate,
nivelul dezvoltarii psihice , nivelul de scolaritate si nationalitate. S-au ales doua nivele de varsta,
7-8 ani, respectiv 9-10 ani pentru a face o analizd comparativd intre modul de gandire si

comportament ce se vor concretiza ulterior in atitudini si comportamente dezirabile.
Metode de cercetare

Tn calitate de cale a descoperirii adevarului, metoda de cercetare abordata in prezentul studiu este
ancheta pe baza de chestionar situational, utilizat pentru a evidentia mai clar datele ce privesc
modul de integrare a minciunii In comportamentul elevilor. Tn acest sens a fost aplicat un
chestionar pentru fiecare dintre elevi de varste diferite, repectiv 7-8 ani, clasa a ll-a si 9-10 ani,
clasa a 1V-a, spre a reliefa la nivel comparativ modul in acre acestia percep minciuna, dar si
efectele uzitarii acesteia. Chestionarul a vizat un set de intrebari, in numar de 10, legate de 0
situatie predefinita elevilor, pe baza careia acestia trebuiau sa gaseasca raspunsul cel mai potrivit
comportamentului propriu. S-a aplicat pe un numar de 27 elevi din clasa a II-a si 28 elevi din
clasa a IV-a. Situatia-problemi propusi elevilor spre rezolvare a fost : ,Intr-o zi insoriti de
primavara, doi prieteni buni, Grigore si Damian, se jucau in curtea casei. La un moment dat ,
dupa o bund bucatd de timp, Damian a plecat acasd, deoarece si-a amintit cd nu a facut temele.
Grigore a continuat sd se joace pana seara tarziu, si ca urmare nu si-a mai adus aminte de teme,
fiind si foarte obosit. Astfel, Grigore a mers la scoald cu temele nefacute, iar cdnd doamna
invatator i-a intrebat pe colegii lui de clasa daca si-au facut temele, Grigore a raspuns afirmativ,
adica si el avea temele facute. La un control amanuntit, doamna a observat cd Grigore, de fapt,

nu-si facuse temele, deci a mintit . Intrebarile acestei probleme propuse au fost urmatoarele:
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1. A procedat corect Damian prin faptul ca a plecat sa-si faca temele ? Argumenteaza!;

2. Ce parere ai despre comportamentul lui Grigore? Si de ce ?;

3. De ce credeti ca a mintit Grigore?;

4. Trebuia Grigore sd mai stea la joacd? Argumenteaza raspunsul!;

5. Este bine sa spunem o minciuna? De ce?;

6. Efectuarea temelor este importanta?;

7. Tu ai spus vreodatd o minciuna ?Daca da, de ce ?;

8. Ce este 0 minciuna?,

9. Ce parere ai despre colegii care mint pentru a ascunde faptul ca nu si-au facut temele?;

10. Ce pedeapsa primesti daca spui o0 minciuna?

Rezultate si discutii

In urma chestiondrii celor 55 de elevi, repartizati pe cele doud esantioane, S-a constatat faptul ca
raspunsurile sunt dintre cele mai diverse, fiecare spunandu-si propria opinie in legatura cu situatia
prezentata. La prima Tntrebare, rezultatele indica faptul ca elevii evidentiaza importanta efectuarii
temelor de casd, cat si avantajele efectuarii acestora, dind dovada de responsabilitate si, in unele

cazuri, de constiinciozitate (Tabelul 1).

Tabelul 1. Procentele raspunsurilor elevilor la intrebarea 1

A procedat corect Damian prin faptul ci a plecat sia-si facd temele?
Argumenteaza!
Procent % Clasaa ll-a Procent % Clasaa IV-a
a-4 Da.Temele sunt necesare. a-29 Da.Temele sunt pe primul loc.
b- 37 Da.Temele sunt importante. b-38 Da.Temele sunt importante.
c-33 Da. c-4 Da.Sa nu primesti note mici.
d-4 Da,daca nu 1isi ficea temele | d-14 Da, deoarece este un elev
avea de suportat consecintele. congtiincios si doresti sa Inveti
carte.
e-4 Da, deoarece va lua note mari. e-4 Da, deoarece este un elev
responsabil.
f-14 Da, daca faci temele esti | f-11 Da, pentru a nu fi certat.
constiincios si doresti sa inveti
carte.
g-4 Da. Temele sunt intotdeauna pe
primul loc.
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La intrebarea nr. 2, datele obtinute arata ca elevii recunosc ca atunci cand nu isi faci temele dai

dovada de un comportament indezirabil si cel mai bine in acest caz ar fi ca cel in cauza sa

recunoasca fapta (Tabelul 2).

Tabelul 2. Procentele raspunsurilor elevilor la intrebarea 2

Ce pirere ai de comportamentul lui Grigore? Si de ce?
Procent % Clasaall-a Procent % Clasaa IV-a
a—37 Comportament inadecvat a- 23 Comportament inadecvat
b- 44 Comportament urat b- 12 Comportament urat, deoarece a mintit
c-4 Comportament lenes c-7 Trebuia sa  urmeze  exemplul
prietenului lui
d-4 Comportament necivilizat | d- 21 Trebuia sd recunoasca c¢a nu a facut
tema
e-7 Comportament de nepédsare | e- 24 Comportament gresit, trebuia mai Intai
sd-si faca temele si apoi sd iasa la joaca
f-4 Comportament f-10 Un comportament incorrect , deoarece
necuviincios nu trebuie s mingi

La intrebarea nr. 3 se evidentiaza principalele cauze pentru care un elev intr-o situatie ca cea de
mai sus ar recurge la minciuna, si anume: sa nu fie certat sau pedepsit,sa nu ia 0 nota mica , sa nu

afle doamna invatator, de rusine sau sa nu fie vazut rau de colegi, doamna invatator (Tabelul 3).

Tabelul 3. Procentele raspunsurilor elevilor la intrebarea 3

De ce credeti ci a mintit Grigore?
Rispunsuri % Clasaall-a Rispunsuri % ClasaalV-a
a—30 Sa nu fie certat a-14 Sa nu fie certat
b- 4 Sa nu suporte consecintele | b- 22 Sa nu primeasca o notd mica
c-4 I-a fost lene sa faca temele. | c- 26 De frica
d- 26 Sa nu fie pedepsit. d-8 Nu voia sa fie singurul cu
temele nefacute.
e-14 Sa nu afle doamna | e-18 De rusine
invatatoare.
f-7 Ii era rusine de colegi. f-12 Sa nu fie vdzut rdu de
doamna.
g-11 Sa nu ia 0 notd mica.
h- 4 A uitat cad nu si-a facut
temele.

La intrebarea nr. 4, rezultatele demonstreaza ca efectuarea temelor pentru acasd este mult mai

importantd pentru scolarii mici decat faptul de a sta la joaca si ca temele tin de responsabilitatea

fiecaruia (Tabelul 4).
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Tabelul 4. Procentele raspunsurilor elevilor la intrebarea 4

Trebuia Grigore sia mai stea la joaci? Argumenteazi riaspunsul!

Rispunsuri % Clasaall-a Rispunsuri % Clasaa IV-a

a—22 Nu a- 34 Nu, pentru cd avea teme

b- 59 Nu, pentru ca trebuia sa-si | b- 14 Nu , pentru ca a devenit obosit
facd temele si nu a mai avut timp de teme

c-4 Nu pentru ca a uitat de | c-7 Nu, trebuie sa fie responsabil si
teme stand la joacd sd meargd la teme

d-7 Nu, trebuia mai intai sa-si | d-28 Nu, deoarece invatatura este mai
faca temele si apoi sa iasd importanta decat joaca
la joaca

e-4 Nu, deoarece temele sunt | e- 17 Nu, deoarece trebuia sa-si faca
importante mai 1Intai temele s§i apoi sa

mearga la joaca

f-4 Nu, pentru ca nu mai avea

timp de teme

La Tntrebarea nr. 5, rezultatele indica faptul ca elevii au viziuni diferite, unii sustin ci ,,minciuna
are picioare scurte”, minciuna nu te ajutd in viatd,este o scapare de situatii nedorite , iar altii
sustin ca minciuna nu face decdt sa ne mintim pe noi Ingine sau ca ne vede Dumnezeu, in

concluzie ca este o fapta urata (Tabelul 5).

Tabelul 5. Procentele raspunsurilor elevilor la intrebarea 5

Este bine sii spunem o minciuni? De ce?

Procent % Clasaall-a Procent % Clasa a IV-a

a-22 Nu. Minciuna are picioare | a-9 Nu, pentru ca oricum se va afla.
scurte

b- 19 Nu, deoarece nu este frumos | b-16 Da, cand dorim sa apdram pe
si nici bine. cineva sau ceva.

c-14 Nu, deoarece minciuna | c-8 Nu, pentru ca ne min{im pe noi
oricum se afla. ingine.

d-7 Nu, deoarece daca spui | d-34 Nu, deoarece este o fapta urata.
adevarul esti pe jumaitate
iertat.

e-22 Nu, deoarece riscam sa fim | e-19 Nu, deoarece putem fi pedepsiti.
pedepsiti.

f-4 Nu, deoarece ne vede | f-11 Nu, deoarece afecteaza
Dumnezeu. persoanele din jur.

g-4 Nu , deoarece nimeni nu va | g-3 Da, uneori pentru a scapa din
mai avea incredere in tine. situatii nedorite .

h- 4 Nu, deoarece te minti pe tine
insuti.

i-4 Nu, pentru cd minciuna nu te
ajuta in viata.
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Atunci cand elevii au fost intrebati cat de importantd este efectuarea temelor, intrebarea nr. 6,

majoritatea au declarat ca este foarte importantd , din diverse motive: poti deveni mai destept,

inveti mai bine etc. (Tabelul 6).

Tabelul 6. Procentele raspunsurilor elevilor la intrebarea 6

Efectuarea temelor este importanta?

Procent % Clasaa ll-a Procent % Clasa a IV-a

a—62 Da a- 36 Da

b- 26 Da,este foarte importanta. b- 18 Da, ca sa invatam.

c-4 Da, temele sunt obligatorii. c-9 Da, pentru a ne dezvolta

cunostintele.

d-4 Da, poti deveni mai destept. | d-17 Da, deoarece am sta humai la TV.

e-4 Da, este foarte rau sa nu faci | e-20 Da, pentru a ne recapitula materia.
temele.

La intrebarea nr. 7, datele obtinute arata ca elevii au recunoscut cd au mintit din diferite motive:
de frica, sa scape de pedeapsa, pentru amuzament, pentru a apara pe cineva sau ceva etc. (Tabelul

7).

Tabelul 7. Procentele raspunsurilor elevilor la intrebarea 7

Tu ai spus vreodata o minciuna ? Daca da, de ce?

Procent % Clasaa ll-a Procent % Clasaa IV-a

a—-19 Nu a-4 Nu, nu a fost cazul.

b- 11 Nu pentru c¢a nu e frumos su | b- 11 Da, ca sa nu fiu pedepsit.
nu pot sa mint.

c-11 Da, ca sa nu fiu pedepsit. c-7 Da, de frica.

d- 30 Da, ca sa nu fiu certat. d- 29 Da, ca sa ma dau mare.

e-7 Da, ca sa apar ceva sau pe | e- 31 Nu, deoarece nu este corect.
cineva.

f-7 Da, ca sa nu-mi fie rusine. f-12 Da, ca sa apar ceva sau pe cineva.

g- 4 Da,pentru amuzament. g-8 Da, ca sa nu fiu certat.

h- 4 Da, ca sia nu supar pe
cineva.

i-7 Da, cateodata.

O definite a minciunii data de elevii din ciclul primar, la intrebarea nr. 8, releva faptul ca aceasta
reprezintd o cale de scapare dintr-o situatie, o pacaleald, o scorneald, o scuza , un adevar fals etc.

(Tabelul 8).
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Tabelul 8. Procentele raspunsurilor elevilor la intrebarea 8

Ce este 0 minciuna?
Procent % Clasaall-a Procent % ClasaalV-a
a—33 Un lucru neadevarat a- 16 Ceva rau din care pot iesi lucruri
grave.
b- 44 O picilela b- 22 Ocolirea adevarului
c-4 O scorneala c-11 Un lucru neadevarat
d-7 O scuza d-19 O pacaleala
e-4 O ingelatorie e-12 Un adevar fals
f-4 Ascunderea adevarului | f-7 Ceea ce nu ar trebui si existe
g-4 Nu stiu. g-13 O cale de scapare

La Tntrebarea nr. 9, rezultatele demonstreaza ca elevii recunosc ca acei colegi care mint au un
comportament inadecvat, acei colegi care mint nu rezolvd nimic cu acest lucru si ca trebuie sa

recunosti atunci cand gresesti (Tabelul 9).

Tabelul 9. Procentele raspunsurilor elevilor la intrebarea 9

Ce péarere ai despre colegii care mint pentru a ascunde faptul ca nu si-au facut
temele?
Procent % Clasaall-a Procent % Clasa a IV-a
a— 29 Este un comportament urét. | a- 14 Nu am o parere buna.
b- 48 O pérere proasta b- 21 O pérere rea, pentru ca nu trebuie sa
mingim.
c-4 Sunt mincinosi. c-7 O pérere proasta
d-4 Sunt needucati. d-34 O parere proastd, pentru ca s-ar putea
sd ma minta §i pe mine.
e-4 Sunt necuviinciosi. e-6 O parere proasta, pentru ci trebuie sa
recunosti cand ai gresit.
f-11 Nu ar trebui sa minta. f-18 Nu rezolvam nimic daca spunem o
minciuna.

Conform raspunsurilor oferite de elevi la intrebarea nr. 10, reiese o taxonomie a principalelor
pedepse pe care elevii le pot primi in cazul apelarii la minciuna: lipsirea acestora de dispozitive
electronice, bataie, cearta, exercitii suplimentare la scoala etc., dar si faptul cd poti scapa si

nepedepsit.
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Tabelul 10. Procentele raspunsurilor elevilor la intrebarea 10

Ce pedeapsa primesti din partea parintilor daci spui o0 minciuna?
Procent % Clasaall-a Procent % Clasaa IV-a
a—22 Niciuna a-24 Niciuna
b- 48 Nu md mai lasi la TV, | b-16 O pedeapsa sufleteasca
telefon, tableta.
c-4 Exerecitii in plus la scoala c-8 Nu ma mai lasa la TV, telefon,
calculator.
d-7 Ma cearta. d-12 Exercitii suplimentare
e-7 Ma bate. e-31 Ma cearta.
f-4 Ma tine inchis in camera. -9 Ma bate.
g-4 Note mici
h- 4 O pedeapsa foarte mare

Concluzii

In urma demersului investigativ derulat in studiul de fatd s-a constatat ca efectuarea temei pentru
acasd, ca o sarcina data elevilor, reprezintd o responsabilitate pentru acestia , iar ei au demonstrat
lucrul acesta prin raspunsurile date intrebarilor din chestionar, dar si interconexiunea dintre

minciund si sanctiune, ca forma de corijare a celor ce uziteaza de minciuna.

Pornind de la unele delimitari de ordin teoretic, prezenta lucrare releva o situatie de fapt in
legatura cu formarea trasaturilor de caracter inca de la varste cat mai fragede. Astfel, se constata o
tendinta de interiorizare a valorilor morale direct proportionala cu nivelul de varsta al elevilor, in
sensul cd, la elevii de 9-10 ani printre raspunsurile la unele Intrebari s-au regasit si unele ce
vizeaza valorile spirituale ale umanitatii. Minciuna definitd ca o denaturare a realitatii sau ca un
mecanism de apdrare a celui ce o intrebuin{eaza pentru a scapa din diverse situatii problematice,
are o valoare negativd pentru caracterul indivizilor, de aceea este de dorit ca elevii sa
constientizeze consecintele care pot aparea in cazul apelarii cu regularitate la aceste tertipuri.
Dintre cele mai grave efecte produse de aceasta valoare indezirabild, ca un ecou in timp, se
mentioneaza, comiterea unor acte reprobabile, lipsa increderii intr-o astfel de persoana,
ascunderea unor intentii rauvoitoare. De aceea, dupa cum spunea un elev din clasa a IV-a,

minciuna este ,,ceva ce nu ar trebui sa existe”, si care conduce intr-un final la decadere morala.
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Abstract

The aim of this study consists in exploring the particularities of the cognitive processes of elementary-
school students in relation to building socio-human positivity. From a psychological point of view, there
are analysed the cognitive processes at the young school age. There are described the essential aspects
related to the development of sensory processes and representations, the development of intelligence and

language, memory and imagination.

Key words: cognitive processes, elementary school, socio-human positivity

Delimitari conceptuale

Fiecare stadiu de dezvoltare ontogenetica/stadiu de dezvoltare psihicad este caracterizat conform
profilului psihologic dupa diferiti autori. Cosmovici si lacob (1999) prezinta problema
»stadialitdtii” si criteriile dupa care pot fi identificate perioadele/ stadiile de varstd/ genetice/de
dezvoltare a copilului. in conceptia autorilor, ,stadiul” presupune mai multe conditii: ordinea
unor achizitii care nu se schimba; o structurad proprie fiecarui stadiu care reconverteste achizitiile
anterioare, fiecare stadiu reprezentdnd un moment de echilibru. Nicola (2003, p. 109) introduce
conceptul de ,,profil psihologic” in caracterizarea psihologica a stadiilor dezvoltarii ontogenetice.

Astfel, profilul psihologic al individului ,,include totalitatea trasaturilor si caracteristicilor proprii
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fiecdrui copil, prin care se diferentiaza de ceilalti copii in cadrul aceleiasi varste” reprezentand ,,0

sintezd a nuantelor prin care acestea se manifesta intr-un caz individual”.

Schiopu si Verza (1981) propun anumite repere pentru a delimita perioadele dezvoltarii
copilului. Astfel, putem identifica reperele psihogenetice, cu referire la activitatile fundamentale
specifice unei anumite varste, la tipul de relatii ce se dezvolta dar cu referire si la contradictiile
exprimate direct sau latent. La nivel general, stadiile dezvoltarii ontogenetice sunt: perioada
infantila (0-3 ani); varsta prescolard (3-7 ani); varsta scolard micd (7-11 ani); varsta scolard
mijlocie (pubertatea sau preadolescenta); varsta scolard mare (adolescenta). Privitor la stadiile
dezvoltarii psihice, sunt delimitate urmatoarele ,,cicluri ale vietii”: debutul vietii, care cuprinde
embriologia umana, nasterea, primul an de viatd; perioada primei copildrii (de la 1 la 3 ani),
numitd si perioada anteprescolard; a doua copildrie (de la 3 la 6 ani) numitd si perioada
prescolara; a treia copilarie (de la 6/7 la 10/11 ani) numita si perioada scolard mica; perioada
pubertatii si adolescenta; perioadele tineretii; varstele adulte. Perioada scolara (6/7-10/11 ani) si
cea scolara mica (7-11 ani) sunt caracterizate prin trasdturi comune, din mai multe puncte de
vedere. Acest stadiu de dezvoltare este caracterizat, Th primul rand, de contextul social: intrarea
copilului in scoala si terminarea ciclului primar, ceea ce ar corespunde sfarsitului copildriei.
Copiii, in acest stadiu, sunt preocupati mai ales de problemele adaptarii scolare si ale Tnvatarii.
Din punct de vedere cognitiv, n aceasta etapa se produce un salt In procesul gandirii prin aparitia
operatiilor logice, dar apar progrese si in procesele afective, volitive, in motivatie si In cadrul

relatiilor sociale.

Sunt prezentate stadiile dezvoltarii cognitive (Piaget, Vigotski), morale (Kohlberg) si psiho-
sociale (Erikson). Dupa Piaget (apud Cosmovici si lacob, 1999), exista urmatoarele stadii ale
dezvoltarii cognitive: stadiul senzoriomotor (de la nastere-2 ani); stadiul preoperational (2- 6 ani);
stadiul operational concret (7-11 ani); stadiul operational formal (peste 12 ani). Vigotski (apud
Cosmovici si lacob, 1999) abordeaza dezvoltarea cognitiva din punct de vedere cultural-istoric; el
considera ca dezvoltarea este un proces continuu si nu stadial. De aceea, vorbeste despre ,,zona de
dezvoltare proximald”; cunoasterea este transmisd cultural (invatare cooperativa, esafodaj), iar

limbajul este un instrument al internalizarii cunostintelor.

Kohlberg (apud Cosmovici si lTacob, 1999) propune stadiile dezvoltarii dupa criteriul moral:
nivelul I, preconventional (4-10 ani); moralitatea se caracterizeaza prin ascultare si supunere, dar
si ,,hedonism instrumental naiv”’. Copilul se afld In zona pedepsei (,,Ce patesc?”) si a recompensei
(,,Ce primesc?”); nivelul II, conventional (10-13 ani); se manifestd o moralitate a ordinii si a

datoriei, prin datoria fatd de norma (,,Ce spune legea?”), dar si a bunelor relatii in grup (,,Ce spun
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altii?”); nivelul III, postconventional (dupa 13 ani, la adolescenta, tinerete sau niciodatd); in acest
stadiu, apare moralitatea contractuald prin angajamentul civic (,,Ce trebuie sa facem?”) si

moralitatea principiilor, propria constiintd morala (,,Ce cred eu ca e bine sa fac?”).

In concpetia lui Erikson (apud Cosmovici si Iacob, 1999), sunt cunoscute urmitoarele stadii
ale dezvoltarii psihice: stadiul infantil, cu principala achizitie — incredere vs neincredere si avand
ca factori sociali determinanti mama sau substitutul matern, iar corolarul axiologic, speranta;
copildria micd (1-3 ani), cu principala achizitie — autonomie vs dependenta si avand ca factori
sociali determinanti parintii, iar corolarul axiologic, vointa; copilaria mijlocie (3-6 ani), cu
principala achizitie — initiativd vs retragere, vinovatie si avand ca factori sociali determinanti
mediul familial, iar corolarul axiologic, finalitatea actiunii; copilaria mare (6-12 ani), cu
principala achizitie — sarguinta, eficientd vs inferioritate si avand ca factori sociali determinanti
scoala si grupul de joacd, iar corolarul axiologic, competenta; adolescenta (12-18/20 ani), cu
principala achizitie — identitate vs confuzie si avand ca factori sociali determinanti modelele si
covarstnicii, iar corolarul axiologic, unitatea; tanarul adult (20-30/35 ani), cu principala achizitie -
intimitate vs izolare si avind ca factori sociali determinanti prietenii, relatia de cuplu, iar
corolarul axiologic, mutualitatea afectiva; adultul (35-50/60 ani), cu principala achizitie —
realizare vs rutina creatoare si avand ca factori sociali determinanti familia, profesia, iar corolarul
axiologic, responsabilitatea si devotiunea; batranetea (peste 60 de ani), cu principala achizitie-
integritate vs disperare si avand ca factori sociali determinanti pensionarea, apusul vietii, iar

corolarul axiologic, intelepciunea.

Particularitatile proceselor cognitive la varsta scolara mica

Pozitivitatea socio-umana reprezinta un concept aflat in relatie directa cu alte aspecte psihologice,
sociale, morale: pe de o parte, dimensiunea psiho-sociala, iar pe de altd parte, dimensiunea
morala. Profilul psihologic si moral al copilului de varsta scolara mica (6/7-10/11 ani) cuprinde
ansamblul trasaturilor si caracteristicilor proprii copiilor din cadrul varstei scolare mici. Din punct
de vedere psihologic, sunt analizate procesele cognitive pentru copiii de varsta scolara mica prin
raportare la compoenentele: dezvoltarea proceselor si a reprezentarilor senzoriale, dezvoltarea

gandirii si a limbajului, dezvoltarea memoriei si a imaginatiei.
Dezvoltarea proceselor si a reprezentarilor senzoriale

La vérsta de 6-7 ani se constata o largire a cdmpului vizual-central si periferic, dar si o crestere a

preciziei in diferentierea nuantelor cromatice si In receptarea sunetelor, zgomotelor. Senzatiile se
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subordoneaza noului tip de activitate, invatarea. Perceptia capita noi valente, evolueaza, datorita
imbogatirii experientei proprii de viatd a copilului: cresc distantele pe care le percepe copilul, se
produc generalizari in ceea ce priveste directia spatiala. Datoritd experientei scolare, creste si
precizia diferentierii figurilor geometrice- forme plane, volum. Perceptia timpului inregistreaza o
noud etapa de dezvoltare, datoritd programului activitatilor scolare- cu o desfasurare precisa in

timp- pe zile si pe ore.

Schiopu si Verza (1981) mentioneaza aspectele esentiale in legaturd cu perceptia spatiului si a
timpului. Astfel, se arata ca ,,fiecare persoana poseda o hartd sau imagine mintala a ambiantei- a
spatiului personal care se referd la zonele in care se afla toate obiectele personale intr-0 ordine ce
permite utilizarea lor fara efort si gasirea lor rapida. Aceste dimensiuni se formeaza in perioada
scolard mica” (Schiopu si Verza, 1981, p. 144). Invitarea geografiei faciliteaza intelegerea
simbolurilor legate de spatiul geografic, de micsorare ,,la scara”, de miscarea obiectelor cosmice.
Autorii arata ca si in privinta timpului si a duratei au loc modificari evidente. Ceasul si citirea lui
ajutd la realizarea autonomiei psihice. Schema timpului ca si imagini ale cronologiei imediate a

activitatilor programate prin ceas si orar constituie elemente coordonatoare importante.

Reprezentarile scolarului mic sunt putin sistematizate, confuze. Sub actiunea Invatarii, insa,
ele capatd modificari esentiale atat In ceea ce priveste sfera si continutul, cat si In ceea ce priveste
modul de a se produce si de a functiona. Copilul va reusi sd foloseasca fondul de reprezentari
existent si sd descompuna reprezentarea in parti componente ce ajuta la crearea unor noi imagini.
Schiopu si Verza (1981) aratda ca datorita procesului invatarii, copilul manipuleaza o cantitate
foarte mare de informatii si acest fapt este posibil prin transformarea cunostintelor in reprezentari
de doua tipuri: scheme si imagini. Acestea ,,se contureaza in situatii de evocare a cunostintelor
privind animale, plante, insecte, episoade de povestiri, evenimente istorice, literare sau fenomene
si situatii fizice (ardere, crestere, transformare, principii de functionare, fortd, energie). Schemele
si imaginile spatiale sub multiplele ipostaze evocate contribuie la modificarea opticii
existentiale”. Simbolurile sunt si ele cai de exprimare a evenimentelor concrete. Cele mai
numeroase simboluri sunt literele, cuvintele, numerele. Alte simboluri sunt cele conventionale, pe
care copilul incepe si le cunoasca: sagetile ce indici directia, semaforul cu luminile sale. in
procesul invatarii scolare, intelegerea numeroaselor probleme de geometrie, geografie presupune

intelegerea schemelor, a simbolurilor, a imaginilor.
Dezvoltarea gandirii si a limbajului

In conceptia lui Piaget (apud Cosmovici si Iacob, 1999), dezvoltarea gandirii in stadiul operatiilor

concrete prezinta urmatoarele caracteristici: mobilitatea crescutd a structurilor mentale permite
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copiilor sa aibad puncte de vedere diverse datorita cristalizarii operatiilor mintale ce au la baza
0 actiune inversa care permite revenirea la starea anterioara; extinderea capacitatii de conservare a
invariantilor, cu ajutorul logicitatii, datorita operationalizarii gandirii, se; realizarea saltului de la
gandirea de tip functional la cea de tip categorial, dezvoltarea operatiilor de clasificare,
incluziune, subordonare, scriere, cauzalitate; formarea rationamentului cauzal, copiii incercand sa
inteleagd, sa examineze lucrurile in termeni cauzali; aspectul categorial-concret (notional) al
gandirii scolarului mic si aparitia formelor categorial-abstracte (conceptele). Schiopu si Verza
(1981) arata ca acestea din urma, conceptele, ,,reprezintd setul comun de atribute ce se pot acorda
unui grup de scheme, imagini sau simboluri. Deosebirea dintre simboluri si concepte consta in
faptul ca, in timp ce simbolurile se refera la evenimente specifice, singulare, conceptul reprezinta
ceea ce este comun 1n mai multe evenimente. Literele sunt citite la inceput ca simboluri si abia
ulterior ele castiga in conceptualizare. Cuvantul poate fi folosit ca simbol, schema, imagine sau
concept”. Tn continuare, este oferit un exemplu concret: cand un copil de 3-4 ani spune c¢i nu e
cuminte pentru ci a spart o cescut, el foloseste cuvantul ,,cuminte” ca simbol. indati ce priveste
diverse Incalcari de reguli, ignorarea cerintelor fiind datorate faptului ca cineva ,,nu e cuminte” se
afla in plin proces de conceptualizare a cuvantului ,,cuminte”. Autorii deosebesc trei atribute ale
conceptelor care se modificd odatd cu varsta: validitatea, statutul si accesibilitatea. Validitatea se
referd la gradul in care intelesul acordat unui concept este acceptat de copil cu adevarat. La
sfarsitul perioadei scolare mici, copilul dispune de peste 300 de concepte relativ valide. Statutul
conceptelor se refera la claritatea, exactitatea si stabilitatea de folosire In planul gandirii a
conceptului (exemple: conceptul de ,,numir”, ,multime”). in explorarea mediului se dezvolta
concepte legate de plante, animale. Prin statut, apare fenomenul de integrare intr-o retea de
concepte. Astfel, conceptul de ,,mar” trece de la sensul alimentar la contextul ,,fruct-pom-
gradind” apartindnd cuiva. Accesibilitatea se referd la disponibilitatea satisfacerii de informatie a
gandirii 1n a Intelege ansamblul atributelor conceptului, conform statutului lor real; se refera la

capacitatile de intelegere si de a fi comunicate.

Analizand profilul psihologic al varstei scolare mici (7-11 ani), Nicola (2003, pp.123-124),
arata ca aceasta perioada este cunoscuta sub denumirea de ,,stadiul operatiilor concrete sau stadiul
concret operational”. Gandirea este legatd astfel de realitate. Logicul se intemeiazd pe situatii
concrete, in interiorul carora obiectele pot fi organizate si clasificate in sisteme potrivit unui
criteriu adoptat in prealabil. Conservarea cantitatii constituie, probabil, fundamentul operatiilor
concrete. Scolarul mic opereaza cu ceea ce este real, cu ceea ce este imediat prezent si nu ceva

posibil, cu sensuri concrete ,aici si acum”. Dacd obiectele ar fi inlocuite cu enunturi, cu
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simboluri, cuvinte, atunci gandirea scolarului mic nu mai este operationald, pentru cd nu se poate
desprinde de concretul imediat. Gandirea concreta se bazeaza pe operatii, spre deosebire de
gandirea intuitiva, bazatd pe reprezentare (caracteristicd etapei anterioare de varsta) si de aceea, J.
Piaget denumeste aceastd perioadd ca fiind ,stadiul inteligentei concrete”, iar M. Debesse o
considera ca fiind ,varsta ratiunii”, ,,varsta cunoasterii”, deoarece gandirea nu este doar
operatorie, ci permite asimilarea a numeroase notiuni fundamentale- timp, spatiu, numar, cauza,
migcare. Asadar, gandirea opereaza atit cu cunostinte (scheme, imagini, concepte), dar si cu

operatii si reguli de operatii.

Regulile sunt afirmatii despre concepte, care pot fi descriptive (nonconvertibile) si dinamice
(convertibile), cu referire la proceduri posibile cu conceptele. Acestea mai sunt numite si
informale, respectiv, formale. In cadrul lectiilor, scolarul mic este pus in situatia de a prezenta una
sau alta din aceste reguli. Cele mai multe sunt informale (de exemplu, elevul prezintd anotimpul
de priméavara ca fiind un anotimp cu flori $i mirosuri minunate, cu soare dar si cu ploi). J. Piaget a
descris un sistem in care a facut referiri la reguli si operarea cu reguli. Astfel, se demonstreaza
faptul ca se conserva echivalentele incluse 1n iteratia simpla a unitatilor (1+1=2, 2+1=3, 3+1=4).
1 devine, asadar, element al unei clase, dar si al unei serii, ceea ce permite trecerea din domeniul
intuitiv in domeniul logic. In perioada scolarid mica, gandirea sesizeazi ordinea in succesiuni
spatiale, incluzand intervalele sau distantele, structurarea de perspective si de sectiuni.
Piaget(apud Schiopu si Verza, 1981, pp.150-151) a considerat intreaga evolutie a gandirii ca
tinzand spre ,,gindirea logicd formala”. Alaturi de operativitatea nespecifica generala a gandirii se
afla operativitatea sa specifica (organizata cu grupari sau structuri de operatii- reguli- Tnvatate,
Aceste reguli operative sunt grupate Tn trei categorii: algoritmi de lucru sau de aplicare- rezolvare

(adunare, scadere, inmultire, impartire); algoritmi de identificare sau de recunoastere a unor

de neutilizare sau de neconsolidare. Algoritmii Insusiti in perioada micii scolaritdti In timpul
alfabetizdrii si al consolidarii acesteia, spre deosebire de algoritmii ce se vor insusi in perioadele
ulterioare de dezvoltare intelectuald, au proprietatea de a fi stabili, adica nu se ating in decursul
vietii”. Gradul de consolidare a diferitilor algoritmi diferd de la copil la copil: unii au algoritmi de
lucru foarte bine stabilizati, dar nu au dezvoltati algoritmi de identificare (adica rezolva exercitii,
dar nu se descurcad la rezolvarea problemelor). Operativitatea specificd a gandirii cu structurile
disponibile de algoritmi creeaza un mare grad de libertate gandirii. Operativitatea nespecificd se

dezvolta nu numai pe seama operativitatii algoritmice specifice, ci si in alte situatii.
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Inca de la intrarea copiilor in scoald, existd diferente intre copii in ceea ce priveste limbajul,
exprimarea — cu toate nuantele ce tin de pronuntie, structurd a lexicului, nivelul de exprimare
gramaticala si literard. Pentru unii copii neintelegerea partiala sau totald a sensului unor
cuvinte/expresii reprezintd un dezavantaj. Situatiile diferd, in functie de mediul din care provin
copiii- familie, regiune. Unii copii prezinta si deficiente de limbaj (in acest caz se recomanda un
logoped). Un alt fenomen legat de particularitatile limbajului oral la copii in primele clase il
reprezinta dificultatea de a realiza exprimari clare, coerente. Cerintele nvatatorilor au in vedere
formarea unei exprimari explicite, in enunturi complete. ,,Competenta lingvistica este in genere
mai dezvoltatd decat performanta verbald. Prima este intretinuta de limbajul pasiv al copilului.
Vocabularul activ si pasiv cuprinde 1500-2500 de cuvinte la intrarea copilului in scoala, din care
600 de cuvinte — vocabular activ. In masa vocabularului ce va fi insusita pana la sfarsitul clasei a
IV-a, exista si cuvinte instrumente gramaticale, denumiri, cuvinte auxiliare. La sfarsitul perioadei
scolare mici se ajunge la un vocabular total de 4000- 4500 de cuvinte. Debitul verbal oral se
modifica, de asemenea, crescand de la 80 cuvinte pe minut in clasa I, la aproximativ 105 cuvinte

pe minut in clasa a IV-a” (apud Schiopu si Verza, 1981, p. 162).

Dezvoltarea memoriei si a imaginatiei

eqde gt

procesele memoriei Inregistreaza salturi evidente. Scolarul mic poate invata si memora usor tot
ceea ce i se oferd, asa cum invata sd mearga, sd vorbeascd. Se contureaza de pe acum diferite
tipuri de memorie: vizuala, auditiva, chinestezica (apud Nicola, 2003, p. 125). Elevul memoreaza,
retine date despre uneltele cu care lucreaza, despre semnele si simbolurile cu care opereaza,
despre noii termeni pe care 1i utilizeaza, despre regulile pe care le invatd. Comparativ cu clasa

pregatitoare sau clasa I, in clasa a [V-a, elevii memoreaza de 2, 3 ori mai mult.

Datorita cooperarii dintre gandire si memorie, se instaleaza si se dezvoltd formele mediate ale
memoriei bazate pe legaturile de sens dintre date. O ilustrare a acestei caracteristici se refera la
Axarea memoriei pe sensuri logice face sd creascd de 8 pana la 10 ori volumul ei, prelungeste
timpul de retinere, sporeste trainicia si productivitatea legaturilor mnezice. La 7 ani scolarul mic
poate mai usor sd recunoascd decat sa reproduca, nefiind antrenat in memorare si reproducere. La
8 ani copiii manifestd o crestere evidenta a performantelor mnezice. ,,Din 30 de cuvinte, copiii
recunosc cam 23-24 de cuvinte si pot reproduce doar 5 dintre ele. La sfargitul perioadei micii
scolaritati lista de 30 de cuvinte se sconteaza cu circa 28 de cuvinte recunoscute si in jur de 14

reproduse. Dezvoltarea inegala a celor doua caracteristici ale memoriei — este impulsionata de
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cerintele vietii scolare, dar se manifesta si ca particularitati tipologice, ale memoriei” (apud
Schiopu, Verza, 1981, p.158). Intrarea in scolaritate creeaza si functiei imaginative noi solicitari
si conditii. Descrierile, tablourile, schemele utilizate in procesul transmiterii cunostintelor solicita
participarea activa a proceselor imaginative. Este mult solicitatad imaginatia reproductiva, copilul
fiind pus adesea in situatia de a reconstitui imaginea unor realititi pe care nu le-a cunoscut
niciodata. In strdnsd legiturd cu imaginatia reproductivi se dezvolti imaginatia creatoare.
Formele creative ale imaginatiei scolarului mic sunt stimulate de joc si fabulatie, de povestire si
compunere, de activititi practice si muzicale, de contactul cu natura si activitatile de munca. in
aceastd perioadd a micii scolaritati imaginatia se afld in plin progres atat sub raportul continutului
cat si al formei. Comparativ cu varsta prescolard, ea devine mai critica, se apropie mai mult de
realitate, copilul Insusi adoptand acum fatd de propria imaginatie o atitudine mai circumspecta de
autocontrol. Totusi, fantezia incepe sa gadseasca alte domenii de realizare. Se formeaza, dupa §-9
ani, abilitatea de a compune, creste capacitatea de a povesti, de a crea povesti. Spre 9-10 ani
desenul devine mai incéarcat de ,atmosfera”, cu amanunte care tin de perspectivd si de
suprapuneri. Serbarile scolare, cercurile de creatie contribuie la dezvoltarea imaginatiei,

creativitatii. Orice tip de joc antreneaza imaginatia- cele de rol, de comunicare, de echipa, lego.

Toate influentele care vin din partea scolii au sanse de a dezvolta cat mai mult capacitatile
psihice ale copilului daci se complementarizeaza si cu influenta educationald a familiei. In primii
ani de scoald, copilul are nevoie de familia sa, de Ingrijire, Incurajare, acceptare si sustinere
afectivd, sd se simta pretuit pentru efortul si reusitele sale. Parintii trebuie sd discute zilnic pe
tema ,,Ce ai facut la scoald?”, dialogul fiind un prilej de stimulare, incurajare pentru ceea ce este
pozitiv. In acest stadiu copilul este foarte receptiv la cerintele adultului, se lasi condus de acesta,
este dispus sa-1 urmeze, sa-i satisfaca, prin felul in care se manifesta, toate asteptarile. Dincolo de
unicitatea fiecarui individ, conform personalitatii sale, existd trasdturi comune, de ordin
psihosocial si moral pentru fiecare stadiu al dezvoltarii corespunzitor varstei: particularitati

generale si particularitati individuale ale dezvoltarii copilului de varsta scolara mica.
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EXPERIMENTAL RESEARCH ON THE DEVELOPMENT OF THE
CREATIVE POTENTIAL AT THE PRESCHOOL AGE
Cercetare experimentald cu privire la dezvoltarea potentialului creativ la

vdrsta prescolara
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# “Ton Creanga” State Pedagogical University of Chisindu, Moldova

Abstract

The study aims to measure the impact of the family environment on the development of the creative
potential of pre-schoolers. The preschool period is one of the most intense stages of mental development,
because the child comes into contact with the external environment, with kindergarten. Creativity is the
interpersonal or intrapersonal process yielding genuine, meaningful and high-quality results. For children
of preschool age, the focus should be on the process, i.e. the development and generation of ideas. The
development of children’s creativity should represent an ongoing concern for teachers endowed with a
keen sense of social imperative. Thus, the child challenged to create may become the man able to find

solutions and adapt to an ever changing society.

Key words: creative potential, experiment, pedagogical experiment, preschool age

Introducere

Prescolaritatea este apreciatd ca fiind varsta ce cuprinde cea mai importantd experientd
educationala din viata unei persoane, in care nu putem face abstractie de una din dimensiunile
esentiale pentru intreaga dezvoltare si afirmare a personalitatii, creativitatea. Varsta prescolarad
este perioada care se caracterizeaza printr-un remarcabil potential creativ care trebuie fructificat,
deoarece recuperdrile ulterioare vor fi minime. Stimularea creativitatii este un demers socio-

educational complex, care cuprinde simultan fenomenele de activizare (incantare si sustinere),
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antrenare, cultivare si dezvoltare prin actualizarea virtualitatilor creative, pentru accederea lor de

la posibil la real.

Receptivitatea si curiozitatea copilului, bogatia imaginatiei, tendinta sa catre nou, pasiunea
pentru fabulatie, dorinta lui de a realiza ceva constructiv, pot fi puse adecvat in valoare prin
multiple elemente pozitive in stimularea creativitatii potrivit varstei prescolare. Un rol important
1l are climatul prosocial in care copilul isi desfasoara activitatea, fiind caracterizat prin deschidere
si un stil relaxat de creatie, prin asigurarea libertatii de exprimare, prin recunoasterea si aprecierea
pozitiva, prin incurajare si promovarea efortului creativ; toate acestea pot avea un rol decisiv in

nevoie de experiente care sa favorizeze autodescoperirea si intdlnirea cu un mediu stimulator.

In invatdmantul romanesc exista diferite programe educationale care dezvolta creativitatea, in
mod diferit fatd de currriculum-ul traditional,dar avand aceleasi continuturi, alternativa
educationala ,,Step by Step”fiind cea la care am decis a ne opri in cercetarea experimentala.
Alternativa educationala ,,Step by Step”se constituie in cel mai stimulant laborator al creativitatii
in procesul educational si pentru ca aceasta alternativa educationald imbundtateste competentele
si practicile parentale, deoarece parintii sunt parteneri in educatie. In cadrul aternativei
educationale Step by Step sunt implementate metode de predare centrate pe copil si incurajeaza
implicarea familiei si a comunititii in invatimantul prescolar si scolar. In aceasta alternativa
educationald se regasesc dimensiunile esentiale pentru cultivarea creativitatii din perspectiva
varstei prescolaritatii si sunt facilitate premise favorizante pentru stimularea potentialului creativ

al copiilor.

Dezvoltarea potentialului creativ al prescolarilor este influentatd si de mediul familial si de
competentele parentale. Factorii competentei parentale reprezintd un sistem de cunostinte,
priceperi, capacitati, deprinderi si abilitati sustinute de trasaturi de personalitate specifice, care ii
permite parintelui sd Indeplineascd cu succes responsabilitatile parentale, sa prevind si sa

depaseasca situatiile de criza in favoarea dezvoltarii copilului.

In cadrul studiului de fatd, este realizatd o cercetare experimentald cu scopul de a identifica
dezvoltarea potentialului creativ la prescolarii din cadrul programului educational Step by Step si
la cei care urmeazad programul traditional. Obiectivele cercetarii constatative sunt urmatoarele:
elaborarea proiectului de cercetare si pregatirea bateriei de diagnosticare a creativitatii
prescolarilor si a competentelor parentale; identificarea nivelului dezvoltarii creativitatii la
prescolarii inclusi in programul Step by Step si programul traditional; analiza comparativa a

rezultatelor cu privire la dezvoltarea potentialului creativ la prescolari; determinarea relatiei dintre
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factorii creativitatii si competentele parentale de educatie la copiii de varsta prescolara in cadrul
diferitelor programe de educatie. Un alt obiectiv al studiului vizeaza investigarea relatiei dintre
competentele parentale si dezvoltarea potentialului creativ la prescolarii inclusi in studiul

experimental.
La baza realizarii studiului, sunt formulate douad ipoteze generale:

Ipoteza generala 1: Prescolarii care sunt inscrisi in alternativa educationald Step by Step
prezinta un nivel mai inalt al potentialului creativ in comparatie cu colegii lor, care sunt inclusi in

programul traditional.

Ipoteza generala 2: Mediul educational familial influenteazd dezvoltarea potentialului creativ

la prescolari.

Metodologia cercetarii
Lotul de cercetare

Cercetarea s-a realizat In perioada 2010-2012, in cadrul Gradinitei cu Program Prelungit
,Constantin Brancusi” din Targu-Jiu si a Gradinitei cu Program Normal Nr. 15 Targu-Jiu. Lotul
de cercetare a fost constituit din 240 de participanti, dintre care 120 sunt prescolari si 120 sunt
parintii acestora. Copiii au Varsta cuprinsd intre 4, 6 si 7 ani si sunt inscrisi la alternativa

educationala Step by Step si la programul traditional.

Grupul de prescolari a fost distribuit in felul urmator: lotul | , care cuprinde 60 de
prescolari inscrisi in programul Step by Step (30 de prescolari cu varsta cuprinsa intre 4,6 si 5,6
ani si 30 prescolari cu varsta cuprinsa intre 5,7 si 7 ani); lotul 11, care include 60 de copii inscrisi
n programul traditional (30 de prescolari cu varsta cuprinsa intre 4,6 si 5,6 ani si 30 de prescolari

cu varsta cuprinsa intre 5,7 i 7 ani).

Metode si instrumente de cercetare

Metodele de cercetare principale care au fost utilizate in cadrul studiului sunt testul si
chestionarul. Pentru identificarea nivelului de dezvoltare a potentialului creativ al prescolarilor, a
fost aplicat testul de creativitate elaborat de Roco (1979), iar in ceea ce priveste competentele
parentale, au fost aplicate doua chestionare: Chestionarul de investigare a competentei parentale
(C.C.P., Glaveanu, apud Roco, 1991) si Chestionarul pentru parinti - ,,Mediul in care traieste
copilul 1i stimuleazd creativitatea?”. Alegerea primei probe a fost justificatd de faptul ca

activitatea educativa a parintilor competenti faciliteaza formarea si dezvoltarea unor viitori adulti
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siguri de propria persoand, increzatori in ceilalti oameni si care vor dispune de independenta,
competentd, initiativa si creativitate. Chestionarul C.C.P. cuprinde cinci dimensiuni: cunoastere,

suport afectiv si managementul stresului, disciplinare, managementul crizelor.
Procedura de cercetare

Etapa constatativa a constat Tn identificarea specificului dezvoltarii potentialului creativ la
prescolarii inscrisi Tn alternativa Step by Step si a celor care urmeaza un program traditional de
educatie. In etapa finala, au fost reaplicate instrumentele de cercetare pentru analiza comparativa
a rezultatelor si pentru evidentierea progreselor la prescolari in ceea ce priveste dezvoltarea

potentialului creativ.

Rezultate

Potrivit analizei statistice, ipoteza generala 1 este confirmata, deoarece la prescolarii care sunt
inclusi In programul educational Step by Step, se observa un nivel mai inalt al creativitatii , in
comparatie cu prescolarii care urmeaza programul educational traditional. Copiii de 4,6 — 5,6 ani
care sunt inclusi in programul educational Step by Step dispun de un potential mai mare al
creativitatii figurale. Acestia au produs un numdr mai mare de imagini si figuri (factorul
Fluiditate), au o capacitate mai mare de restructurare si modificare rapidd a imaginilor si
figurilor si o capacitate mai mare de a elabora idei noi si de a gasi solutii neconventionale
(factorul Originalitate), spre deosebire de prescolarii care sunt inscrisi in programul instructiv-

educativ traditional (Figura 1).
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Figura 1. Valorile medii ale creativitatii figurale
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Prescolarii de 4,6 — 5,6 ani, care sunt inclusi in conditiile specifice din cadrul programului de
educatie Step by Step, inregistreaza scoruri majore la probele testului de creativitate care apartin

creativitatii verbale (Figura 2).
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Figura 2.. Valorile medii ale creativitatii verbale

Rezultatele obtinute confirmé ipoteza generala 2, conform cédreia mediul educational familial

influenteaza nivelul de dezvoltare a potentialului creativ al prescolarilor.

Parintii care au copii cu varsta cuprinsa intre 4,6 si 5,6 ani in programul Step by Step au
capacitatea de determina calitatea si cantitatea timpului petrecut cu copilul, fapt ce contribuie la
stimularea gandirii critice si creatoare. De asemenea, acestia prezinta competenta de a gasi solutii
la problemele copilului Tmpreuna cu acesta, de a crea contexte care sd contribuie la stimularea
gandirii critice si creative, precum si capacitatea de solutionare a problemelor, de a comunica
asertiv, de a administra adecvat recompensa si pedeapsa, permitdnd dezvoltarea armonioasa a

personalitatii in general si a creativitatii in particular.

Parintii care au copii cu varsta de 5 ani, inclusi in programul educational Step by Step, au
dezvoltatd capacitatea de a cunoaste particularititile de varstd ale copilului, stiu si explice
reactiile copilului si sa Inteleagd nevoile acestuia, fapt ce influenteaza direct asupra dezvoltarii
potentialului creativ al copiilor; ei le ofera suport afectiv copiilor lor si au abilitatea de
management al stresului ceea ce ajutd la dezvoltarea la copiii a potentialului creativ. Parintii

prescolarilor inclusi in lotul Step by Step stapanesc abilitatea de a comunica asertiv, de a
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administra adecvat recompensa si pedeapsa, permitdnd dezvoltarea armonioasa a personalitatii in
general si a creativitatii In particular; ei petrec timp cu copilul, demonstrand capacitatea de creare
a contextelor favorabile si influentand stimularea gandirii critice si creatoare, se manifestd fi
buni lideri, a gasi solutii la problemele copilului impreuna cu acesta, contribuind astfel, la

stimularea gandirii critice si creative.

Parintii care au copii cu varsta cuprinsa intre 5,7 si 7 ani inclusi in lotul I, au dezvoltata
capacitatea de a cunoaste particularitatile de varsta ale copilului, ceea ce le permite sa explice
mai bine reactiile si sd inteleagd nevoile acestuia, precum si de a formula raspunsuri
corespunzatoare. De asemenea, prezinta abilitatea de a cunoaste si aplica modalitati eficiente de a
preveni si depasi stresul 1n familie, pot gestiona mai eficient situatiile tensionale si pot oferi un

suport afectiv copilului.

Concluzii

Mediul familial potenteaza dezvoltarea creativitatii copiilor, datorita faptului ca influentele
educative ale familiei reprezintaun puternic factor socio-educational, cu un impact major asupra
dezvoltarii creativitatii copiilor. Influenta componentei atitudinale educative a parintilor
competenti faciliteazd formarea si dezvoltarea unor viitori adulti cu o imagine de sine ridicata,
siguri de propria persoand, increzatori in ceilalti oameni, care vor dispune de independenta,

competentd, initiativa §i creativitate.
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TEACHERS’ PERSPECTIVES ON PROBLEMS ASSOCIATED
WITH THE INTEGRATION OF IMMIGRANTS INTO A NEW
EDUCATIONAL CONTEXT

Problematica acomoddrii emigrantilor intr-un nou context educational.

perspectiva profesorilor

Aniella Mihaela VIERIU #*, Simona Nicoleta NEAGU ?

? Polytechnic University of Bucharest, Romania

Abstract

This research has focused on identifying the level of linguistic, school and social adaptation of Romanian
immigrant pupils learning in host country schools. The research group was composed of 72 teachers
teaching the Romanian language, culture and civilization to Romanian immigrant pupils in Italy, Spain and
Belgium. The study consisted of a thematic analysis of the answers of Romanian teachers to a
questionnaire which included 9 questions with open answers on major issues. The frequency of occurrence
of these problems has been calculated in the responses analysed and the relationships between them have
been identified. The results of the research have shown a close link between the specific problems of school
adaptation, the solutions for solving these problems and the policies / strategies for the integration of
immigrants. The main thematic categories that have emerged are: linguistic issues, school issues,
emotional and behavioural problems, solutions and integration policies that have been identified as
psychological support and intercultural activities.

Key words: linguistic adaptation, Romanian immigrant pupils, school adaptation, social adaptation

Introducere

Fenomenul migratiei este un subiect atat de ingrijorare, cat si de dezbatere, iar rolul pe care il

joacd educatia este vital pentru o mai buna societate multiculturald in care inegalitatea sociala nu-
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si are rostul. In literatura de specialitate, existi dezbateri serioase pe baza acestui subiect
(Hirschman, C. si altii, 1999; Gans, E., 1992; Harker, K.,2001; Harris, M., 2003; Parlmann, D. si
Waldinger, C., 1997; Portes, A. si Rumbaut, R., 1996; Jasso, G. si Rosenzweig, M.R., 1990;
Perreira, K., Chapman, M. si Stein, G., 2006; Portes, A. si Fernandez-Kelly., P, 2008; Zhou, D. si
Bankston, D., 1998; Zhou, C. si Xiong, G. J., 2005). Exista o vasta literaturd de specialitate axata
pe provocarile educationale ale elevilor emigranti, insd din pacate, studii pe elevii romani
emigranti nu prea existd. Prezenta lucrare trateaza problematica acomodarii elevilor romani
emigranti Intr-un nou context educational, tema analizatd din perspectiva profesorilor Institutului
Limbii Roméne, din cadrul Ministerului Educatiei Nationale si se focuseaza pe patru mari

dimensiuni: adaptarea lingvistica, adaptarea scolara, adaptarea sociala si relatia elev-profesor.

Cadrul teoretic

Asa cum aratd si studiile de specialitate, adaptarea elevilor romani emigranti la mediul
educational al tarii gazda se desfdsoara pe trei mari dimensiuni: adaptarea lingvistica, adaptarea
scolard si adaptarea sociald. Adaptarea scolard a elevilor emigranti reprezinta un aspect de interes
national pentru toate tarile care se confruntd cu fenomenul migratiei. Existd o anumita regula
stabilitd in tarile cu o lunga traditie migrationista si anume ca, elevii emigranti obtin rezultate
scolare mai slabe decét elevii care s-au nascut in tara gazda (Kristen, C., 2002; Werum, E., Davis
si Cheng., M., 2011). Potrivit autorilor mai optimisti, elevii se confruntd cu un dezavantaj
educational doar temporar, iar pe termen lung ei obtin rezultate scolare similare cu cele ale
elevilor nascuti in tara gazda (Alba, R. si Nee, V., 1997). Studiile privind adaptarea scolarad
vizeaza in principal rezultatele scolare ale elevilor emigranti (Harker, K., 2001; Rumbaut, R.G.,
1994). Cercetarile sugereaza cad, dimensiunile psihosociale ale scolii determind variatii in
performantele academice ale elevilor, stima de sine, atitudinea elevilor fatd de scoald si
scolarizarea (Goh, S.C. si Fraser, D., 2000; Kim, H.B. si Kim, D.W., 1996).

Scoala reprezinta primul loc, in afard de casd, unde primele relatii sociale au loc in tara de
emigrare si din acest motiv scoala ar trebui sd Incurajeze si sa sprijine adaptarea si educatia pentru
elevii sdi. Provocarea scolilor este sa realizeze programe scolare care sd-i ajute pe elevi si
stipaneascd a doua limbd. In contextul european, a cunoaste limba tarii de destinatie este un
element indispensabil pentru integrarea in noua societate. In multe tari ale lumii, elevii emigranti
au probleme mari cu limbajul scolar si le trebuie un timp considerabil sa se adapteze din punct de
vedere lingvistic (Stanat, P.J., Becker, S., Baumert, K., Ludke, E. si Eckhardt, M., 2012; Vila,
M.J., 2006). Limba reprezinta instrumentul schimburilor sociale, fiind rezultatul integrarii,

adaptarii si socializarii (Carbonell, F., 2004), iar o buna cunoastere a acesteia este primul pas spre
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0 bund comunicare intre elevii care provin din diferite comunititi (Dorney, E. si Csizer, D.,
2005). Literatura de specialitate subliniaza faptul ca, limba maternad a emigrantilor este o influenta
pozitiva in Invatarea unei limbi noi, contribuie la succesului scolar si are efect asupra stimei de
sine (Portes, A. si Haou, E., 2002; Gaudet, M.J. si Clement, R., 2005). Centrele educationale
trebuie sd fie constiente de procesul complicat al predarii si invatarii prin care elevii emigranti
trec si este recomandat ca acestea sa Intocmeasca planuri didactice special adaptate pentru acesti
elevi si de asemenea, sa ia in considerare faptul cd nu numai dificultatile lingvistice ii Tmpiedica
pe elevi sa se adapteze 1n scoala tarii gazda.

In ceea ce priveste adaptarea sociala, scoala este un context foarte important pentru socializare
fiind locul unde elevii isi petrec cea mai mare parte din timp. Adaptarea sociala se refera la cat de
bine un individ este capabil sd functioneze in activitatile zilnice in scoald si in general in
comunitate (Berry, J.W. si Sabatier, C., 2010) si este in relatie directd cu adaptarea lingvistica.
Studiile recente arata faptul ca, elevii emigranti Intdmpind probleme nu numai referitoare la
adaptarea socio-culturala ci si probleme de adaptare la obiceiurile si normele tarii gazda. In
studiile privind adaptarea sociala este subliniat faptul ca, o buna cunoastere a limbii tarii gazda
este direct relationatd cu o mai mare interactiune cu membrii societdtii gazda, iar aceastd
interactiune este cea care duce la facilitatea adaptarii sociale. Alte studii sustin cd, o bund
interactiune cu societatea gazdd va contribui la o mai buna cunoastere a limbii tdrii gazda
(Clement, R., Noels, K.A. si Deneault, B., 2001).

Nu trebuie ascuns faptul cd, pentru scoald integrarea elevilor emigranti este o adevarata
provocare. Pe langa faptul ca, in fiecare scoalda exista sau ar trebui sa existe cursuri speciale
pentru Invatarea limbii, adevarata provocare este modificarea si adaptarea curriculum-ului scolar
astfel incat acesta sa se adapteze si la cunostintele elevilor emigranti. Scoala este responsabila si
pentru adaptarea sociald a elevilor emigranti, datoria acesteia este sd-i ajute pe elevi sa se
integreze prin intermediul activitatilor interculturale. De asemenea, nu trebuie ignorata nici relatia
elevilor cu profesorii. Acestia reprezintd principalul sprijin al elevului emigrant in procesul
adaptarii la mediul scolar. Din acest motiv, este necesar ca profesorii sd fie pregatiti pentru a fi
capabili sa lucreze adecvat cu elevii emigranti, care sunt diferiti din punct de vedere lingvistic,

cultural si scolar fatd de restul elevilor si chiar fatd de profesorii insisi.

81



A. M. Vieriu, S. N. Neagu/ Journal of Innovation in Psychology, Education and Didactics

Metodologie

Lotul de cercetare

La acest studiu au participat 72 de profesori ai Institutului Limbii Romane din cadrul Ministerului
Educatiei Nationale, profesori care predau cursul de ”Limba, culturd si civilizatie roméaneasca”
elevilor romani emigranti din Italia, Spania si Belgia. Din cei 72 de profesori, 40 predau elevilor
romani emigranti din Spania, 30 predau elevilor din Italia, in timp ce doar 2 profesori predau
elevilor din Belgia. Din acesti 72 de profesori, 38 predau unui numar de elevi cuprins intre 100 si
150, 12 profesori predau unui numar de elevi cuprins intre 50 si 100, 8 profesori predau unui
numar de elevi cuprins intre 25 si 50, 8 profesori predau unui numar de elevi cuprins Intre 150 si
200, iar 6 profesori predau unui numar de elevi cuprins intre 10 si 25.

Procedura de cercetare

Cercetarea a fost realizata cu sprijinul Institutului Limbii Romane din cadrul Ministerului
Educatiei Nationale, care ne-a pus la dispozitie datele profesorilor: adresa de e-mail, tara in care
predau, orasul in care predau, numarul de elevi emigranti cirora acestia le predau si varstele
elevilor emigranti. Scolile cu cel mai mare numar de elevi romani emigranti au fost selectate
pentru desfasurarea cercetarii.

Instrumente

Acomodarea elevilor romani emigranti a fost investigata prin intermediul unei analize tematice a
unui numar de 9 intrebari cu raspunsuri deschise adresate celor 72 de profesori. Analiza tematica
a fost realizata prin analiza de continut a raspunsurilor si a avut ca scop identificarea temelor
majore si a frecventelor de aparitie ale acestora precum si identificarea relatiilor dintre teme. Pasii
urmati in realizarea analizei tematice au fost: transcrierea raspunsurilor, interpretarea
raspunsurilor prin intermediul schemelor de codificare a continutului, elaborarea grilei de analiza,

analiza transcrierilor, interpretarea tematica si calcularea indicatorilor statistici.

Rezultatele cercetarii

Interpretarea rezultatelor analizei tematice, s-a realizat atat pe verticala cat si pe orizontala
calculand in acelasi timp si indicatorii statistici cei mai frecvent utilizati. Pentru fiecare intrebare
deschisa am identificat anumite categorii tematice.

Pentru intrebarea ,, Care sunt problemele specifice de adaptare scolara in randul elevilor
romani emigranti?” au fost identificate 4 categorii tematice: probleme lingvistice cu o frecventa
de 16 raspunsuri (limba-accentul/pronuntia, bariere de limba, probleme lingvistice etc.), sistem
scolar nou cu o frecventa de 29 de raspunsuri (sistem educational nou, nu se lucreaza diferentiat,

adaptare dificila la sistemul scolar, stiluri noi de predare, modalitati diferite de evaluare etc.),
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reticente etnice cu o frecventd de 15 raspunsuri (rasismul, comunicarea cu elevii, reticenta fata de
elevii emigranti, marginalizarea elevilor, diferente de mentalitate, diversitatea in randul colegilor
etc.) si probleme emotionale cu o frecventa de 11 raspunsuri (comportament, teama de a nu gresi,
lipsa de incredere, probleme emotionale, sentiment de nesigurantd, frica de necunoscut etc.).
Astfel, problemele lingvistice au fost primele identificate de catre profesori. Era de asteptat ca
elevii romani emigranti s Intdmpine probleme de adaptare la noul sistem scolar, deoarece orice
schimbare necesita o perioada de adaptare, mai ales daca vorbim despre cu totul alt sistem scolar,
diferit de cel din scolile roméanesti. Reticentele etnice sunt probleme de adaptare care pot fi
provocate de diferente de mentalitate, diversitate in randul colegilor, marginalizare. Problemele
emotionale se pot naste din toate aspectele discutate mai sus, iar faptul cd elevii emigranti sunt
diferiti de ceilalti poate duce la probleme emotionale in randul acestora si din acest motiv este
indicat si recomandat ca elevii emigranti sd beneficieze de o atentie deosebita din partea scolii, a
profesorilor, a consilierilor scolari.

La fintrebarea ,,Care ar fi solutia in opinia dumneavoastrd pentru rezolvarea acestor
probleme? "au fost identificate 4 categorii tematice: suport oferit pentru invatarea limbii cu o
frecventd de 8 raspunsuri (Insusirea limbii tarii de adoptie, program prelungit pentru invatarea
limbii, ore de suport psihologic, cursuri intensive de limba etc.), colaborarea tuturor partilor
implicate in vederea sprijinirii elevilor in procesul de adaptare scolard cu o frecventd de 15
raspunsuri (implicarea familiei, sprijin din partea profesorilor L.C.C.R., colaborarea permanenta
cu scoala, o relatie buna scoala — profesori — elevi - parinti, suport oferit elevilor etc.), suport

psihologic cu o frecventd de 9 raspunsuri (crearea unui centru psihologic cu specialisti roméani,

c wge s

ey -

diverse etc.), sprijinul scolii in procesul de adaptare al elevilor roméni emigranti cu o frecventa de
10 raspunsuri (o analizd atentd din partea conducerii scolii a pregétirii anterioare a elevului,
contactul cu scoala de provenientd a elevului, adaptarea graduald la noul sistem de invatdmant,
ore de ajutor scolar, personalizarea programelor scolare etc.). Am observat ca, profesorii au oferit
foarte multe solutii la fiecare problema de adaptare a elevului emigrant roman. Pe primul loc se
afla, asa cum era de asteptat, suportul pentru invatarea limbii si suportul psihologic oferit acestor
elevi care trec prin multe transformari. De asemenea, profesorii propun o colaborare intre gcoald
si toate partile implicate in acest proces si vorbim aici despre comunitate, elevi, parinti, profesori
etc., scoala reprezentand elementul cheie pentru o bund adaptare a acestor elevi si totodatd

principala raspunzatoare pentru felul in care are loc integrarea elevilor in societate.
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Referitor la intrebarea ,,Dacd aceste politici/strategii pentru integrarea emigrantilor existd in
scolile din strdindtate, puteti descrie pe scurt in ce constau acestea?” au fost identificate 3
categorii tematice: suport oferit pentru invatarea limbii cu o frecventd de 35 de raspunsuri,
activitati interculturale cu o frecventa de 20 de raspunsuri (diverse activitati de cunoastere a
culturii altor tari, prezenta unui mediator cultural, parteneriate intre scoli etc.), sustinerea din
partea scolii pentru integrarea emigrantilor cu o frecventd de 22 de raspunsuri (cadru didactic
suplimentar pentru sustinerea elevilor, monitori speciali pentru elevii emigranti, ore de sprijin
asistat pentru lectii, colaborarea stransa intre parinti si scoala etc.). Cu ajutorul acestei intrebari
am putut identifica in ce constau politicile de integrare pentru elevii emigranti. Drept urmare,
prima strategie este suportul pentru invatarea limbii. Importanta nvatarii limbii tarii gazda a fost
mentionatd de catre profesori la toate intrebarile de pana acum, cunoasterea limbii fiind primul
pas firesc pe care elevii trebuie sa-1 facd inainte de a putea vorbi despre adaptarea scolara si
sociala. Activitatile interculturale sunt strategii venite din partea scolilor pentru ca fiecare elev sa-
1 inteleaga pe celalalt, pentru ca fiecare dintre ei sé inteleaga diversitatea celuilalt si s& o respecte.

In ceea ce priveste intrebarea ,, Care sunt cele mai frecvente probleme de adaptarea sociald in
rdandul elevilor romani emigranti?” au fost identificate 3 categorii tematice: probleme lingvistice
cu o frecventa de 22 de raspunsuri (lipsa de comunicare, marginalizare din cauza problemelor
lingvistice, limba este o bariera in comunicarea sociala etc.), prejudecati cu o frecventa de 19
raspunsuri (rasismul, respingerea emigrantilor, etichetarea emigrantilor, prejudeciti etc.) si
probleme scolare cu o frecventd de 8 raspunsuri (diferente intre sistemele scolare, diferente de
perceptie a sistemului educational etc.). Observam ca, problemele sociale sunt In esentd aceleasi
cu probleme scolare. Vorbim despre probleme lingvistice pentru cd, asa cum nu putem vorbi
despre adaptare scolara fara o cunoastere a limbii, la fel, fara comunicare nu se pot naste relatiile
sociale. Prejudecatile provin si ele tocmai din aceastd diferenta de limba, diversitate, cultura, din
faptul cé elevii sunt reticenti la ce este diferit si nou pentru ei. Asa cum am putut observa, aceste
trei tipuri de adaptare sunt in stransa relatie si nu pot exista unul fara celalalt.

Cu privire la intrebarea ,, Care sunt cele mai frecvente probleme de adaptare sociald in rdndul
elevilor romdni emigranti in functie de vdrsta?” am identificat 3 categorii tematice: la elevii de
Varste mici - bariere lingvistice cu o frecventa de 6 raspunsuri; la elevii de varste mari: temeri cu
o frecventa de 7 raspunsuri (sentimentul de frica, sentimentul de inferioritate, nostalgia sistemului
romanesc, teama de a nu fi ridicol etc.) si reticente sociale cu o frecventa de 11 raspunsuri (elevii
de varste mari se lovesc de prejudeciti, probleme de integrare in grup, marginalizare, rasism,
teama de a nu fi acceptat etc.). Am observat ca, elevii de varste mai mici au in principal probleme

legate de cunoasterea limbii, dar ei fiind la o varstd in care totul se invatd repede acestea sunt
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probleme care se pot remedia cu usurintd, in timp ce la elevii de varste mai mari apar probleme
legate de temeri si reticente sociale. Acesti elevi sunt deja la varsta la care pot constientiza cat de
diferiti sunt de ceilalti si de aici apare teama de a fi respins sau teama de a nu se descurca in noul
mediu.

Pentru intrebarea ,, Care sunt cele mai frecvente probleme de adaptare sociald in functie de
gen?” am identificat urmatoarele categorii tematice: fetele intimpina probleme lingvistice cu o
frecventa de 4 raspunsuri si probleme de relationare cu o frecventd de 7 raspunsuri (timiditate,
probleme de relationare, fetele se integreaza mai greu in grup etc.); béietii intampind probleme
comportamentale cu o frecventad de 8 raspunsuri (agresivitate, comportament extrem, izolare,
teribilism, timiditate, acte de violentd etc.) si probleme de relationare cu o frecventd de 5
raspunsuri (grad de socializare scazut etc.). Observam ca, atat fetele, cat si baietii intAmpina
probleme de relationare care apar din necunoasterea limbii tarii gazda. La fete mai apar si
probleme lingvistice care sunt in stransa legaturd cu cele de relationare. Baietii Intampina mai
mult probleme comportamentale din cele mai diverse care pornesc din timiditate, izolare pana la
teribilism, comportament extrem, acte de violenta, aceste probleme fiind in stransa legatura cu
problemele de relationare.

La ntrebarea ,, Care ar fi cauzele acestor probleme de adaptare sociala in randul elevilor
romdni emigranti?”’ am identificat 4 categorii tematice: familia cu o frecventa de 16 raspunsuri
(mediul familial, absenta parintilor, lipsa de educatie a parintilor, lipsa de implicare a parintilor
etc.), probleme legate de scoalda cu o frecventd de 11 raspunsuri (diferente intre sistemele
educationale, mediul scolar, lipsa de politici pentru integrarea emigrantilor, bariere lingvistice
etc.), probleme emotionale cu o frecventd de 10 raspunsuri (personalitatea elevului, sentimentul
de inferioritate, nesiguranta, emotivitatea, singuratatea etc.) si diferente Intre elevi cu o frecventa
de 9 raspunsuri (medii diferite de provenienta, diferente culturale, diferente sociale, diferente de
mentalitate etc.). Observam ci, la aceasta intrebare profesorii au identificat ca primd cauza
familia. Aici putem vorbi despre o lipsa de implicare a parintilor sau despre o abordare gresita a
problemelor elevilor de catre parinti. Problemele legate de scoala pot afecta relatiile sociale intre
elevi, daca elevii emigranti nu obtin rezultate scolare satisfacatoare exista riscul ca acestia sa fie
marginalizati de catre colegii lor, priviti cu superioritate, iar In acest caz devine dificila stabilirea
unor relatii sociale intre elevi. Agsa cum am mai discutat, problemele emotionale pot pune piedici
in stabilirea unor relatii sociale, elevii emigranti se pot confrunta cu sentimente de inferioritate,
nesiguranta, teama de nu fi acceptati, lipsa de incredere in fortele proprii.

Referitor la intrebarea , Care ar fi solutiile pentru remedierea acestor probleme?” am

identificat 3 categorii tematice: implicarea familiei cu o frecventd de 12 raspunsuri (discutii
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frecvente cu familia, cultivarea identitétii familiei, consiliere in randul familiei etc.), realizarea de
activitati interculturale cu o frecventd de 14 raspunsuri (strategii pentru evitarea discriminarii,
deschiderea spre o noua culturd, programe de integrarea pentru emigranti, politici educationale
deschise spre interculturalitate etc.) si oferirea de suport psihologic cu o frecventa de 9 raspunsuri
(educarea respectului fatd de fiecare persoana in parte, pregatirea psihologica a elevului etc.).
Implicarea familiei pentru solutionarea problemelor de adaptare a elevilor romani emigranti a fost
prima solutie propusa de catre profesori. Parintii ar trebui implicati in activitatile interculturale ale
elevilor pentru a Intelege si constientiza mai bine problemele prin care trec copii lor in incercarea
de a se adapta in scoala tarii gazda. Sprijinul psihologic este a treia solutie propusd de catre
profesori in incercarea de a remedia problemele de adaptare ale elevilor emigranti. Sprijinul
psihologic este extrem de important pentru elevul emigrant, nou sosit in scoala tarii gazda, prin
intermediul caruia elevul sa fie sprijinit sd se descurce cu acest Intreg proces de adaptare la
situatii total noi pentru el. Recomandat ar fi ca, pentru inceput consilierea psihologica sa se
realizeze atdt cu elevii cat si cu parintii acestora, tocmai pentru ca este nevoie ca parinti sa
inteleagd la randul lor toate transformadrile prin care trec copii lor si sd constientizeze cat de
important este sa-i inteleagd, sa-i ajute si sa-i sprijine sa se descurce In acest context nou pentru

ei.

Concluzii

Analiza tematica ne-a fost de mare ajutor pentru ca am putut sa surprindem cu ajutorul ei relatiile
dintre variabile. De exemplu, am observat ca existd o stransa legatura intre problemele specifice
de adaptare scolard, intre solutiile pentru rezolvarea acestor probleme si intre politicile/strategiile
pentru integrarea emigrantilor, in toate aceste dimensiuni am regasit aceleasi categorii tematice
cum ar fi: problemele lingvistice, problemele legate de scoalda si problemele emotionale,
comportamentale ale caror solutii si strategii au fost suportul psihologic si activitatile
interculturale. In analiza relatiei adaptare sociald, cauze si solutii am regisit de asemenea aceleasi
categorii tematice: problemele lingvistice, problemele scolare si problemele de integrare sociala
au fost temele comune intre probleme — cauze - solutii.

Concluzia generala este ca, problemele lingvistice, problemele de adaptare scolara si cele de
adaptare sociald sunt prezente, din pacate, in randul elevilor romani emigranti, analiza tematica
ajutdndu-ne sa surprindem nuantele acestor probleme si sa identificim cauzele si efectele lor in
randul elevilor emigranti. Rezultatele acestui studiu sunt folositoare atat pentru elevi, cat si pentru
parintii acestora, pentru profesori, pentru scolile tarilor gazda care isi doresc sa-i integreze pe

acesti elevi. Studiul aduce informatii care pot fi utile pentru acesti respondenti.

86



A. M. Vieriu, S. N. Neagu/ Journal of Innovation in Psychology, Education and Didactics

Multumiri

Aceasta analizd tematica prezintd rezultatele cercetarii sustinute financiar din fonduri social
europene, gestionate de Autoritatea de Management pentru Programul Operational Sectorial
Dezvoltarea Resurselor Umane [grant POSDRU/107/1.5/S/78342].

Bibliografie
Alba, R., & Nee, R. (1997). Rethinking assimilation theory for a new era of immigration. International

Migration Review. 826-874.

Berry, J. W., & Sabatier, C. (2010). Acculturation, discrimination, and adaptation among second generation

immigrant youth in Montreal and Paris. International Journal of Intercultural relations, 34, 191-207.
Carbonell, F. (2004). Educadaren tempsd incertas. Palma de Mallorca: Lleonadr Muntener.

Clement, R., Noels, K. A., & Deneault, B. (2001). Interethnic contact, identity and psychological
adjustment: The mediating and moderating roles of communication. Journal of social Issues, 57(30),
559-579.

Gans, H. (1992). Second generation decline: scenarios for the economic and ethnic futures of the post 1965
American immigrants. Ethnic and Racial Studies, 15(2), 173-192.

Goh, S. C., & Fraiser, B. J. (2000). Teacher, interpersonal behaviour and elementary students outcomes.
Journal of Research in Childhood Education, 14, 216-219.

Harris, A. L., Jamison, K. M, & Trijillo, M. H. (2003). Disparities in the educational succes of immigrants:
an assesment of the immigrant effect for Asians and Latinos. Annals of the American Academy of
Political and Social Science, 620, 90-114.

Harker, K. (2001). Immigration generation, assimilation, and adolescent psychological well-being. Social
Forces. 79, 969-1004.

Hirschman, C., Kasinitz, P., & DeWind, J. (1999). The Handbook of International Migration. New York:

Russel Sage. Edicion Primera.

Jasso, G., & Rosenzweig, M. R. (1990). Self-Selection and the earnings of Immigrants. American

Economic Review. American Economic Association, 80(1), 298-304.

Kim, H. B., & Kim, D. W. (1996). Middle and high school students perception of science laboratory and
their attitudes in science and science subjects. Journal of Korean Association for reasearch in Science
Education, 16,210-216.

Kristen, C. (2002). The educational attainment of the second generation in Germany. Kzfss Kolner
Zeitschrift fut Soziologie, 54, 534-552.

87



A. M. Vieriu, S. N. Neagu/ Journal of Innovation in Psychology, Education and Didactics

Perreira, K., Chaplam, M., & Stein, G. (2006). Becoming an American parent: Overcoming challenges and

finding stregth in a new immigrant Latino community. Journal of Family Issues, 27(10), 1383-1414.

Perlmann, J., & Waldinger, R. (1997). Second generation decline? Immigrant children past and present — a

reconsideration. International Migration Review, 31(4), 893-922.

Portes, A., & Rumbaut, R. (1996). Immigrant American: A Portrait. 2nd Edition. Berkeley: University of

California Press.

Portes, A., & Fernandez-Kelly, P. (2008). No Margin for Error Education and Occupational Achievement
among Disadvantaged Children of Immigrants. The Annals of the American Academy of Political and
Social Science, 620, 13-36.

Rumbaut, R. G. (1994). Assimilation and its discontents: Between rhetoric and reality. Review, 26(2), 484-
505.

Zhou, M., & Bankston C. L. I11 (1998). Growing up Americans: How Vietnamese Children Adapt to Life in

the United States. New York: Russel Sage Foundation Press.

Zhou, M., & Xiong, Y. S. (2005). The Multifaced American Experiences of the Children of Asian
Immigrants: Lesson for Segmented Assimilation. Ethnic and Racial Studies, 28(6), 119-1152.

88



Journal of Innovation in Psychology, Vol. 21, Special Edition, No. 1,

Education and Didactics 2017 89 - 94
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DEVELOPMENT OF STUDENT PERSONALITY

Rolul parteneriatului scoald-familie in dezvoltarea personalitatii elevului
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Abstract

The aim of this paper is to present the role of the educational partnership in developing the personality of
students from two perspectives: on the one hand, highlighting the family responsibilities in supporting the
child and, on the other hand, specifying the ways in which the school is involved in building the partnership

with the family.

Key words: educational partnership, family, school, student

Introducere

Una dintre cele mai importante conditii ale cresterii eficientei activitatii educative desfasurate cu
elevii o constituie asigurarea unei depline unitati de actiune a tuturor factorilor educativi: scoala,
familie, comunitate. Intr-o societate in continui miscare, existenta unui parteneriat scoala-familie
este esentiald. Scoala si familia sunt principalii factori care actioneaza sau pot actiona in mod

organizat asupra formarii personalitatii elevului.

Conform unui studiu efectuat pe 200 scoli din Marea Britanie (apud Claff, 2007), implicarea
familiei in activitatile organizate de scoala a avut un impact pozitiv asupra rezultatelor la
invatatura ale elevilor, precum si asupra frecventei si comportamentului lor. Procesul educational
si activitatea de invatare s-au imbunatatit, deoarece scoala a inceput sa fie considerata mai mult ca
un centru si nu doar un loc in care elevii isi Insusesc cunostinte noi. Cercetarile arata si faptul ca

daca exista mai multe oportunitati ca parintii sa participe la activitatile scolare, succesul elevilor
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va fi mai mare. Daca in primii ani de viata, rolul predominant in educatia copilului revine
familiei, pe masura ce trece timpul sarcinile familiei sunt preluate de cadrele didactice, iar rolul
parintilor fatd de elevi se schimba. Cooperararea parintilor cu scoala este o conditie esentiala a
reusitei scolare. Implicarea parintilor in activitatea scolii poate contribui la imbunatatirea
atitudinii si comportamentului fatd de scoald, ameliorarea climatului scolar, sporirea sprijinului

acordat scolii de catre parinti si cresterea performantelor scolare.

Parteneriatul scoala-familie, capatd noi semnificatii in societatea actuala. Pana acum, scoala
detinea responsabilitatea principald in educarea copiilor. In cadrul colaboririi scolii cu familia,
accentul este pus pe colaborarea dintre cadre didactice si parinti, pe baza unui contact parental,
care se constituie pe baza unor obligatii reciproce intre parinti si profesori si intre colaborarea
parintilor in activitatile scolare si extrascolare. Obiectivele parteneriatelui scoala-familie n
dezvoltarea personalitatii elevilor vizeaza: inlaturarea factorilor perturbatori in cadrul comunicarii
scoala-familie; cresterea gradului de implicare a parintilor in toate activitdtile scolare si
extragcolare, schimbarea mentalitdtii neadecvate a unor parinti fatd de scoald, cunoasterea de
tehnici de munca intelectulala sub forma de activitdti comune elevi — parinti — cadre didactice.
Rezultate asteptate sunt multiple: consolidarea abilitatilor de comunicare parinte-cadru didactic,
imbunatatirea situatiei scolare a copiilor. Prin acest tip de parteneriate se stabilesc relatii mai
apropiate si mai deschise intre invatatoare si parinti, iar parintii, cunoscandu-se mai bine ntre ei,

pot colabora mai usor 1n luarea unor decizii importante pentru gradinita.

Din punct de vedere conceptual, parteneriatul pedagogic corespunde unei noi conceptii despre
educatie conform careia, scoala nu poate sd-si indeplineasca singura functia, ceea ce conduce la o
mai mare suplete a modurilor sale de organizare si la o mai eficientd cale de realizare a
autonomiei sale institutionale. Definirea notiunii de parteneriat pedagogic este propusa la nivelul
unui concept operational si din aceastd perspectiva constituie: un angajament intr-o actiune
comuni negociatd; prestarea de servicii realizate printr-un factor de interventie exterior; un raport
de resurse, de schimburi, de contacte, de retele asociate in termeni constructivi; o negociere intre
parti avand puterea de a contracta cu un interlocutor recunoscut; un acord de colaborare mutuala
intre parteneri egali care lucreazd impreund pentru realizarea propriilor interese, rezolvand
probleme comune; un cadru instititional de rezolvare a unor probleme comune, printr-o actiune
coerentd, plecand de la definirea obiectivelor intr-un timp determinat, cu repartitia clara a
responsabilititilor si a procedeelor de evaluare. In conceptia lui Cristea (2000, p. 280)

parteneriatul scoala-familie este ,,0 forma a parteneriatului pedagogic, notiune recent introdusa in
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domeniul educatiei, care reflectd mutatiile inregistate la nivelul relatiilor existente intre institutiile
implicate direct si/ sau indirect in proiectarea si realizarea obiectivelor sistemului de invatdmant:
scoald, familie, comunitate locald, agenti sociald (economici, culturali, politici, religiosi etc.),

factori de asistenta sociala etc”.

Prin urmare, parteneriatul educational este considerat un cuvant cheie ale pedagogiei
contemporane, un concept si o atitudine in cdmpul educatiei si tinde sa fie un concept central
pentru abordarea de tip curricular flexibila i deschisa a problemelor educative-nevoia

cunoasterii, respectarii si valorizarii diversitatii.

Rolul familiei in colaborarea cu institutia scolara

Familia are o importantd deosebitd in formarea si dezvoltarea personalitatii copilului deoarece
mediaza si conditioneaza comunicarea si interactiunea cu celelalte componente sociale, Tn special
cu scoala. Stimularea intelectuala n primii ani de viatd, climatul emotional stabil, incurajarea si
suportul parental continuu sunt factori determinanti in dezvoltarea personalitatii copilului. Rolul
parintilor este esential in cresterea copiilor, asigurdndu-le acestora existenta materiala si un climat
familial afectiv si moral. Prin activitati specifice, parintii pot fi sprijiniti s constientizeze rolul pe
care il au in educatia copiilor lor, sd constientizeze si sa formeze comportamente si atitudini

adecavte, sa fie sprijiniti sa se implice in activitati educative.

In societatea romaneasci actuald, relatia scoala-familie este vizutd ca o ,relatie periclitata”.
Studiind locul si rolul familiei comtemporane in educatia copilului, Cosma (2001) aratd ca familia
inregistreaza un declin in planul valorilor pedagogice, copilul tranzitiei romanesti aflandu-se n
pericol. Apare, deci, necesitatea unei redefiniri a relatiei scoala-familie, acualmente ,,periclitata”
din cauze diverse (Cosma, 2001, pp. 14-15):

- persistenta, in randul parintilor a vechii mentalitati, conform careia, absolvirea scolii este

garantata din start, ei asteptind inca, ,,totul ” de la scoala;

- neintelegerea corectd a noilor roluri de catre invatatori si parinti si, de aici reprosurile reciproce

pe care si le fac;

- oferta educationald a scolii este redusd sau inadecvata 1n raport cu asteptarile sau nevoile de

educatie ale parintilor, acestea fiind insuficient cunoscute invatatorilor;

- existenta unor atitudini discriminatorii ale Invétatorilor fatd de elevi din clasele sociale

defavorizate, ce sunt condamnati astfel la esec scolar.
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Elevii au nevoie de un mediu familial echilibrat, bazat pe incredere, in care sa se manifeste liber,
deoarece comunicarea cu familia determina un climat care sprijina invatarea, atat in scoala cat si
n afara ei. Colaborarea intre parinti si cadrele didactice faciliteaza invatarea scolara si contribuie

la construirea unor relatii pozitive intre familie si scoala.

Implicarea scolii pentru dezvoltarea parteneriatului cu familia

Scoala colaboreaza cu familia in domeniul invatarii elevului, al comportamentului, al dezvoltarii
fizice, intelectuale, morale si estetice, al formarii deprinderilor si priceperilor de munca, igienico-
sanitare, in domeniul activitatilor libere, al angajarii copilului in diferite sectoare de activitate in
afard de clasd si de scoala. Prin parteneriatele cu familiile elevilor, cadrele didactice antreneaza
parintii Tn vederea cunoasterii particularitatilor specifice ale fiecarui copil, in vederea proiectarii
activitatii educative, care sd stimuleze resorturile afectiv-volitive, morale si atitudinale ale
copilului participant activ la propria sa devenire. Scoala are datoria sa initieze parintii in probleme
psihopedagogice, sa acorde ajutor familiei in educarea copiilor si sd antreneze mai mult pe parinti

la stimularea si evaluarea progresului educativ al elevului.

Reprezentantii scolii sunt responsabili cu elaborarea unor strategii de parteneriat viabile. Epstein
(2002) ofera un model empiric care are la baza sase tipuri de implicare pe care educatorii le pot

folosi pentru a-si atinge scopurile (Tabelul 1).

Tabelul 1. Tipuri de implicare la nivelul parteneriatului scoala-familie (Epstein, 2002)

DENUMIRE DESCRIERE
Nivele de sprijin pentru sanatate si sigurant,
nutritie, abilitdti parentale si cresterea copiilor,

activitati familiale pentru a sprijini invatarea la copii

TIPUL |
Obligatii de baza ale parintilor

TIPUL I

Obligatii de baza ale scolii de a comunica
eficient cu familiile in legdtura cu programele
si progresul copiilor

De la scoala catre familie
Din familie cdtre scoala

TIPUL 111 Voluntari
Implicarea parintilor in scoald
TIPUL IV Abilitati de a finaliza un an scolar, ajutor la teme

Implicarea familiei in activitatile de citire
acasa

TIPUL V
Luarea deciziei, participare, conducere si
sprijinirea scolii

Consilii si comitete;
sustinere a scolii

grupuri independente de

TIPUL VI
Colabordri si schimburi cu comunitatea

Conexiuni Tn scopul
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Cele mai frecvente forme de organizare a parteneriatului educational cu familia de la nivelul
scolii sunt: sedintele cu parintii, discutiile individuale intre cadrele didactice si parinti,
organizarea unor intdlniri cu parintii, implicarea parintilor Tn manifestari culturale ale scolii si
activitati recreative, voluntariatul, asociatiile de parinti. Parteneriatul scoala-familie poate lua
forma unor servicii dezvoltate de catre scoala si de care familiile elevilor sa beneficieze. Acestea
pot fi organizate exclusiv de catre scoald sau in parteneriat cu alte organizatii/institutii. Aceste
servicii pot fi: centre de consiliere, centre de sandtate, de practicare a diverselor sporturi, centre
pentru supravegherea copiilor la teme dupa orele de curs (after-school) care pot avea si alte
servicii incluse: predarea limbilor strdine, sport, miniexcursii, teatre, spectacole, vizite in diverse
locuri etc.; centre de voluntariat; cluburi; cantine; semiinternate etc. Oferta de servicii pentru
familii prin intermediul scolii reprezinta o strategie de intdrire a relatiilor scoala-familie. Parintii
capata incredere in scoald, institutie care devine mai transparentd si mai apropiatd de nevoile
comunitatii. Scoala ca furnizor de servicii complexe va face trecerea de la educatia institutionala,
cu accent pe institutie (care are un program, curriculum centrat pe elev) la scoala centratd pe

nevoile elevului si comunitatii.

Sarcina cadrelor didactice este sa identifice situatiile problematice din familia copilului, sa
dirijeze pe cat posibil strategiile educative ale acestora in favoarea elevului si, mai ales, sa
congtientizeze faptul ca relatia de colaborare scoald-familie este determinantd in obtinerea

performantelor scolare.

Concluzii

Familia si scoala sunt principalii agenti educativi cu o influentd foarte mare asupra dezvoltarii
personalitatii copilului. Raportul dintre acesti doi factori educativi este unul foarte important,
avand in vedere pozitia pe care o adopta fiecare 1n relatia dintre scoala si familie dar si atitudinile
reciproce pe care acestia le dezvoltd. Un parteneriat eficient intre scoala si familie poate contribui
la dezvoltarea sociald si este un vector al educérii continue a elevilor, parintilor si a cadrelor
didactice. Este prioritar ca parteneriatul scoald-familie sd devina o prioritate a strategiilor

orientate catre dezvoltarea educatiei la nivelul societatii romanesti actuale.
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MODALITIES OF MANIFESTATION AND PREVENTION OF
AGGRESSIVE BEHAVIOR IN PRESCHOOLS
Modalitdti de manifestare si prevenire a comportamentului agresiv la

prescolari
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Abstract

Escalating violence in the public space makes the reduction of this phenomenon, which produces serious
damage or even loss of life each year, sometimes for unimportant reasons, a major preoccupation. This
article provides information to those who need knowledge on the evaluation and prediction of these
aggressive manifestations with the purpose of better management and implementation of prevention
programs. The main theories that address the term of aggressiveness term include: biological theory,
psychological theory, sociocultural theory and psycho-analytical theory. Temperamental, emotional, and
cognitive aspects of aggression are reviewed, either as precursors or co-occurring conditions to
aggression. Selected processes in the realms of the family, peers and neighbours that are known to be

associated with juvenile aggression are also highlighted.

Key words: aggresive behavior, theories

Introducere

Comportamentul agresiv face parte din viata noastra, dar se manifesta diferit la fiecare dintre noi.
La copii, acesta poate fi considerat un ansamblu de reactii la situatiile pe care copilul le percepe
ca stresante sau frustrante: refuzul parintilor la o cerinta a copilului, o cearta cu alti copii pentru
posesia unei jucdrii, iatd de exemplu doar doua dintre situatiile care pot determina descarcari de

agresivitate prin gesturi, vorbe urate, lovituri sau chiar crize de furie. Psihologii americani
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considerd c¢d un comportament agresiv implica un atac fizic sau verbal asupra unei alte persoane,
intr-un mod care ii raneste pe cei din jur sau ii pune, intr-un anumit fel, intr-o situatie
amenintatoare. Desi poate fi greu de crezut, copiii sunt capabili de asemenea lucruri. Tocmai de
aceea este bine sd monitorizam Indeaproape situatiile ,,periculoase” si sd incercim sa le
modificam cursul. Rolul familiei este crucial pentru formarea personalitatii copiilor. Primele lectii
de viata si de comportament social sunt ,,predate” si invatate acasa. Rolul parintelui este acela de
a-1 oferi copilului un model si directia de urmat in viatd. De aceleasi aspecte se vor ocupa in

continuare educatoarele, in momentul intrarii copilului in gradinita.

Agresivitatea are o origine ereditara sau instinctiva, apoi aceastd tezd a fost contrazisa,
observandu-se atat la animale, cat si la om, ca agresivitatea este un rezultat al invatarii, al
modelarii comportamentului in functie de mediul de dezvoltare. Unii cercetatori au descoperit o
asa-zisd gena a agresivitatii, care se transmite de la tatd. Chiar de la Inceput, ¢ bine sda facem o
diferentiere intre agresivitate, care este caracteristica si indispensabila vietii (animale si umane) si
violenta ca manifestare exterioara a ei in alte situatii decat cele in care este amenintat individul.
Asadar, acceptam cu usurintd apararea de pericole externe, indiferent de forma pe care o imbraca,
dar ne sperie manifestarile violente cirora nu le gisim imediat un motiv. Ingrijorarea privind
cresterea violentei in spatiul public face ca sa existe o preocupare majora pentru reducerea acestui
fenomen. Acest articol vine in intampinarea celor care au nevoi de cunoastere, evaluare si
predictie a acestor manifestari agresive in vederea gestionarii mai bune a acestora si a realizarii

unor programe de preventie.

Teorii cu privire la agresiune si comportamentul agresiv

Teoriile care au consacrat termenul de agresivitate sunt (dupa Petermann si Petermann, 2005):

teoria biologica, teoria psihologica, teoria socio - culturala, teoria psihoanalitica.
Teoria biologica

Freud si Lorenz sustin ca agresivitatea este Tnnascuta. Tn viziunea lui Freud agresivitatea este un
instinct, oamenii se nasc cu instinctul de a agresa si de a fi violenti. Intrucat aceasti
,,presiune“ereditara nu poate fi inlaturata, este necesar ca, in procesul infuentarii educational -
culturale, sa se gaseasca modalitati nedistructive de canalizare a tendintelor agresive. Pe de alta
parte, cunoscutul etolog Lorenz accentueaza asupra naturii biologic instinctuale a
comportamentului agresiv, pe care-l gisim si la nivel intrauman. In conceptia lui Lorenz,

agresivitatea ntre specii are o valoare adaptiva si este esentiala pentru supravietuire. Animalul isi
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apara teritoriul, disponibilitatile pentru hrand si, Tindepartandu-i pe altii, previne
supraaglomerarea. Daca pentru agresivitatea animalelor termenul de instinct acopera realitatea
unui comportament innascut, in cazul omului, acest termen nu poate fi aplicat. Privitor la
agresivitatea umana, daca ea ar fi de natura instinctuala, ar fi de asteptat sa intalnim foarte multe
asemanari tntre oameni, legate de modul de adaptare a comportamentului agresiv. Or, realitatea a
demonstrat si demonstreaza continuu ca exista mari diferente interindividuale Tn manifestarea

agresivitatatii.

Pentru agresivitatea omului, termenul de instinct a fost inlocuit cu cel de ,,pulsiuni” care are o alta
semnificatie decat existenta spontana a nevoii de a ataca si a distruge la anumiti stimuli (stimul -
semnal). La individul uman, agresivitatea apare ca o referinta la o nevoie vitala ca foamea,
apararea, sexualitatea, etc., toate aceste necesitati vitale fiind supuse insa controlului cortical, ceea
ce permite o crestere considerabila a rolului proceselor cognitive care fac posibil exercitiul mental
(judecata - rationamentele), posibilitatea de a prevedea consecintele unui act si de a elabora si
realiza proiecte. In acest sens se poate spune ci omul este efectiv singurul animal capabil sa
omoare premeditat, pentru ca el este singurul capabil si sa anticipeze conduita distructiva ntr-un

proiect mai mult decét la animal, Tn afara de actul distructiv propriu-zis.
Teoria psihologica

Aceasta teorie se bazeaza pe fenomenul de frustrare. Analiza actelor agresive, ca si a celor
violente, arata ca aceste comportamente obisnuit ofensive-verbale sau motorii se declanseaza ori
de cate ori individul se confrunta cu un obstacol sau o bariera sociala (un alt individ - rival, un
obiect, un animal, o institutie, 0 idee), care 1l impiedica sa-si satisfaca interesele si scopurile
personale. Aparitia neasteptatd a unui obstacol real sau imaginar ntrerupe fluxul normal al
actiunii, creeaza o dificultate majora, dezorganizeaza stereotipurile motorii, aduce individul
(animal, dar mai ales uman) intr-o stare de criza. O asemenea stare de criza se numeste
,frustratie", stare in care la cei mai multi indivizi se declanseaza mecanisme agresive. La unii

oameni Tnsa reactia poate fi regresiva sau represiva - refulatoare.

In starea de frustratie, camenii nu se comporti dupa legile ratiunii, cdile obisnuite ale
derularilor comportamentale le sunt dezorganizate, apare o tensiune interioara. Tensiunea
interioara este potentata de fenomene fiziologice vegetative care apar in momente critice. Pulsul
se accelereaza si se ridica tensiunea arteriala, cresc glucoza in sange si nivelul andrelaninei, n
schimb descreste capacitatea normala de percepere senzoriala. Cei mai multi psihologi si

criminologi au considerat ca starea de frustrare duce la comportament agresiv intelegand aici, atat
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factorii frustranti de ordin biologic, cét si de ordin social. Aceasta teorie a corelarii celor doua

fenomene nu poate fi luata drept stabilirea unei relatii cauzale.
Teoria socio - culturala

Bandura formuleaza teoria invatarii sociale a agresivitatii, plecAnd de la pozitia ca agresivitatea
este un comportament social invatat. Tot recunoscand radacinile biologice ale comportamentelor
agresive si violente, acceptarea chiar si partiala a teoriei frustrare-agresiune (violenta) ne
invedereaza existenta la om, a unei multitudini de sedii frustrante de origine sociala. Aceasta
Tnseamna ca mecanismul biologic innascut de atac este realizat de situatii si conditii care sunt

oferite de societate, de cultura in care traieste individul.

Masters (1979) a aratat ca ,,diferitele culturi dezvolta diferite combinatii ale agresivitatii, fricii
si atasamentului, dand nastere unor societati caracterizate de frecventa extrem de diferita a
competitivitatii deschise sau infractiunilor ostile”. Autorul considera ca agresivitatea este un
produs al istoriei individuale: in cadrul normelor culturale, experienta personala intareste adesea
cunostintele sau comportamentul agresiv la unii oameni, in timp ce la altii le reorienteaza sau
stinge. Directia pe care 0 va lua in mod constant comportamentul, directia distructiva sau
creatoare, va depinde de directia si taria influentarii sociale, educatiei, care pot incuraja sau
descuraja formele de reactie agresive sau violente ale individului. Trebuie sa ne fie limpede ca nu
numai familia sau scoala, cat mai ales cercul de prieteni si colegi, pot intari sau inhiba pornirile
agresive ale individului. Traiul Tn mediul violent (subculturi violente), comunicarea frecventa cu
indivizi violenti isi pune amprenta pe comportamentul celor din jur, mai ales cand acestia sunt
usor influentabili si apartin categoriei de dependenti.

Tn general, se considera ca, influenta scenelor agresive depinde n mare masura de existenta
le are spectatorul ,de a se confrunta cu mediul in care el se simte integrat si al carui cadru de
referinta (in sens sociologic) este opus celui pe care 1l presupun scenele cu incarcatura agresiva.
Intre alti factori care consideram ca se impun intentiei Tn sfera cauzalititii comportamentelor
agresive cu etiologie sociala sunt si ,,narcomaniile”, care pot predispune sau favoriza trecerea la
un act, mai ales daca subiectul este dependent de utilizarea drogurilor. Tn aceste situatii starea de
narcomanie poate fi consideratd ca o cauza echivalenta in sfera generala a cauzalitatii actului
agresiv. In cadrul dimensiunii sociale a vietii umane, se vor avea in vedere subdimensiunea
economica, profesionala, familiala, politica, scolara, a participarii culturale (creatie si consum
cultural, inclusiv componenta religioasa a vietii comunitare, a locuirii, a securitatii sociale, a

timpului liber, morala, ecologica. Studiul cauzalitatii agresivitatii la modul operational concret,
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va trebui sa aiba n vedere toti acesti factori, pentru ca, de multe ori, cauzalitatea agresivitatii este

complexa, insiduoasa , cameleonica chiar.
Teoria psihanalitica

Aceasta teorie ne ofera o privire de profunzime a structurilor de baza ale psihicului uman, o
demonstratie ireductibila a complexitatii alcatuirii si functionarii fiintei umane. Formula de
organizare abisala a arhitecturii psihologice a persoanei, are trei instante: eul, sinele si supraeul.
Eul se formeaza prin incastrarea conflictuala a eurilor multiple. Cand acest proces antreneaza
raspunsurile negative (frustrante) din directia eurilor exterioare in eul care se dezvolta se
determini directii de reactii agresive. In stadiile de dezvoltare ulterioara, reactualizarea
agresivitatii are loc pe baza provocarii de catre celelalte euri ,cu asemanare Tn imaginar a eurilor
agresive. In ceea ce priveste autoagresivitatea, ea este determinati de conflictualitatea intre

structurile profunde ale personalitatii: sine, eu, supraeu.

Teoria psihanalitica are la baza existenta pulsiunii de agresiune. Pulsiunea in conceptia lui
Freud, este un proces dinamic, constand, dintr-un impuls, o incarcatura energetica, care impinge
organismul spre un scop. Aceasta pulsiune se opune pulsiunii vietii si tinde spre reducerea
completa a tensiunilor si intoarcerea la starea anorganica. Adler (1932) considera agresivitatea
ca 0 aspiratie general umana , ca un factor indispensabil vietii. Ea este o pulsiune care urmareste
depasirea propriilor sentimente de inferioritate si exprima dorinta de putere. Alti autori, cum ar
fi Klein admite existenta primara a iubirii si urii aflate in conflict inca de la Tnceputul vietii, iar

Reich descrie agresivitatea ca pe un rezultat al frustrarilor sexuale.

Pulsiunile agresivitatii sunt (Freud, 2001): pulsiunea de distrugere, pulsiunea de ascendenta,
pulsiunea de autoconservare, pulsiunea eului, pulsiunile mortii, pulsiunea sexuala. Pulsiunea de
distrugere reprezinta una dintre coordonatele pulsiunii mortii Tnrudita cu pulsiunea de
agresivitate, exprimand orientarea pulsiunii mortii spre exterior. Structura acestei pulsiuni este
bipolara: distrugerea eterogena si autodistructia. Pulsiunea de ascendentd (de stapanire, de
autoritate) are drept scop dominarea obiectului respectiv, nefiind o pulsiune sexuala. Ea sti la
baza cruzimii infantile. In ceea ce priveste pulsiunea de autoconservare, In contextul opozitiei
ntre pulsiunile sexuale si pulsiunile eului, toate pulsiunile organice intrapsihice sunt cuprinse in
doi termeni: foamea si/ sau iubirea, pulsiunile sexuale care se sprijina pe cele de autoconservare.
Pulsiunea eului reprezinta un tip specific de pulsiuni, a caror energie se afla in serviciul eului;
aceste pulsiuni sunt asimilate pulsiunilor de autoconservare si opuse pulsiunilor sexuale.
Pulsiunile mortii sunt acele impulsuri profunde ale fiintei, care tind sa reduca pulsiunile vietii cu

scopul de a le suprima pe acestea, reducand viata la formele ei anorganice. La Tnceput pulsiunile
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mortii se Tndreaptd spre intrare, urmarind aceasta distructie, apoi se orienteaza spre exterior,
manifestdndu-se cu pulsiuni agresive sau distructive. Pulsiunea sexuald este conceputa ca un
puseu intern, ale carei activitati nu trebuie echivalate cu cele ale activitatii sexuale in
conceptiunea curenta Tn sensul ca pulsiunea sexuala, acopera un cAmp mai larg de manifestare.
Pulsiunile vietii constituie cea mai puternica forta pulsionara impotriva pulsiunilor mortii, putand

Tn permanenta sa genereze si sa alcatuiasca unitati vii din ce in ce mai mari si sa le mentina.

Psihanaliza a avut o contributie pretioasa Tn explicarea manifestarii agresivitatii, a destinului
pulsiunii agresive care poate fi transformata in energie adaptiva sau poate fi generatoare de boala.
Sublimarea agresivitatii pune la dispozitia eului o energie neutra, care poate fi intrebuintata in
activitatea creatoare sau in optimizarea adaptarii. Sublimarea agresivitatii este observabila la
omul normal n activitatea reala (munca, joc, competitie, alegerea profesiunii) si in productiile
imaginare (vis, creatia artistica). Inhibitia agresivitatii poate conduce la: inhibitie sexuala,

inhibitie a activitatii, apatie, boli somatice, tulburari psihice.

Modalitati de manifestare si programe de interventie privind diminuarea

comportamentelor agresive la prescolari

Agresivitatea este intalnita si in cazul copiilor de varsta prescolard, din mai multe motive: dorinta
de a se afirma, de a castiga atentie din partea celor din jur, de a se impune,etc.Agresivitatea poate
fi si la copil expresia unei nevoi speciale, a unei nevoi afective in unele cazuri. Exista mai multe
cazuri care duc la manifestarea comportamentelor dezadaptative: lipsa atentiei parintesti si
expunerea indelungatd la programele de televiziune, mediul proximal in care acestia traiesc,
mediul familial, tinuta vestimentara. Copiii care traiesc intr-o familie care manifesta
comportamente violente, ajung sa dezvolte aceleasi comportamente ca parintii lor, avand in
vedere faptul ci la varstele fragede cele mai multe lucruri sunt asimilate prin imitatie. In aceste
familii, indiferent de varsta, copiii sunt invatati ca violenta este o metoda eficienta de a controla
alti oameni si de a-ti atinge scopul. In perioada copilariei, structura psihologici trece prin procese
dinamice si evolutive, in care functiile si psihicul se maturizeaza de la o etapa la alta. Existad insa
posibilitatea ca anumite procese psihologice sa nu fie suficient maturate sau anumite functii sa nu
se desfdsoare in complexitatea lor, precum exista si posibilitatea ca anumite procese si functii sa
se dezvolte mai repede in detrimentul altora. Aceasta inegalitate functionala in dezvoltare face ca
la un moment dat sa avem un rezultat secvential, care sa nu exprime potentialul real al proceselor

de dezvoltare, ci doar situatia din acel moment.
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Comportamentul agresiv prezinta diferite forme de manifestare in functie de varsta sunt

prezentate in Tabelul 1 (dupa Loeber si Hay, 1997).

Tabelul 1. Forme de manifestare a comportamentului agresiv in functie de varsta (dupa Loeber si

Hay, 1997).

Nr. Varsta Forme de manifestare

1. | Sugar Dupa 6 luni, dupa ce reusesc sa inteleaga relatia cauza-efect, sugarii
sunt capabili de furie directionatd. Acum ei nu urmaresc prin furie
producerea unui rau sau prejudiciu, ci la ei manifestarea furiei este o
emotie similara agresivitatii; apar diferente de gen: baieteii sunt mai
labili din punct de vedere emotional, mai intensi in manifestarea
emotiilor, in timp ce fetitele sunt mai controlate din punct de vedere

emotional.
2. | Copilaria 1n al doilea si in al treilea an de viata sunt frecvente izbucnirile de
mica furie si de agresivitate impotriva adultilor si a celor de aceeasi
varsta. Copiii de acelasi sex au mai multe conflicte decat cei de sex
opus.
3. | Varsta Baietii prefera agresivitatea fizica, iar fetele formele de agresivitate

prescolara si | indirecta. Sunt foarte rare la acesta varsta cazurile de violenta grava
scolard micad | indreptate impotriva altor copii sau impotriva animalelor.

Manifestarea comportamentelor agresive este o tendintd generalizata la nivelul prescolarilor din
gradinita, fapt care a determinat realizarea unor actiuni de corectare si preventie. Scopul este
acela de a-i determina pe copii sa renunte la comportamentele agresive. Obiectivele programului

de interventie privind diminuarea comportamentelor agresive la prescolari sunt:

e dezvoltarea in randul prescolarilor a unui comportament de ajutorare ca si alternative

comportamentale, inhibarea agresivitatii;

e dezvoltarea autocontrolului si empatiei la prescolari in sensul constientizarii si reevaluarii

consecintelor propriului comportament din perspectiva celorlalti;

e formarea si dezvoltarea unor competente sociale la prescolari: nevoia de relationare, de

apropiere, de recunoastere sau de autoconfirmare;

e oOferirea de informatii privind efecte ale comportamentului agresiv, tehnicile de lucru si

materialele necesare pentru lucrul sistemic;
e proiectarea activitatii centrata pe schimbarea comportamentului de tip agresiv;

e cvaluarea analitica si individuala a rezultatelor activitatii desfagurata in cadrul programului.
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Metodele si tehnicile de consiliere folosite sunt: jocul de rol, exercitii si activitati ludice de
relaxare, brainstorming, simularea (punerea in situatie), vizionarea de filme si comentarea lor;
metafora terapeuticd, realizarea de colaje/ desene/ afise, modelajul, modelarea completarea de fise

de consiliere, completarea de scale de evaluare, portofoliul.

Rezultatele preconizate a fi obtinute sunt: participarea in proiect a copiilor, parintilor copiilor si
cadrelor didactice care conduc grupele de prescolari — numai la solicitarea parintilor sau
propunerea cadrelor didactice; reducerea frecventei comportamentelor de tip agresiv si
cuprinderea copiilor in activitati cu sarcini didactice de interes practic-aplicativ; valorizarea
rezultatelor activitatii copiilor cuprinsi in proiect in concursuri scolare specifice varstei;
mentinerea in proiect a copiilor din grupul tintd pe durata structurarii comportamentelor de tip
formativ centrate pe concentrarea pe sarcind, perseverenta si continuitate in rezolvarea sarcinii de
invatare si integrarea noilor manifestari comportamentale in invatarea de tip scolar specifica

varstei beneficiarilor.

Concluzii

Comportamentul agresiv la varsta prescolara este semnul unei probleme de adaptare fata de
mediul social. Debutul timpuriu al tulburdrii are loc prin dezvoltarea la prescolari a unor
comportamente de neascultare si impotrivire, o simptomatica care evidentiazd un comportament
opozant. In cazul in care relatia cu mediul social nu este corespunzitor, comportamentul copilului
are un sens regresiv, dezadaptativ, derapant, potrivnic intereselor lui de autoreglare,

autodeterminare n procesul devenirii sale.
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Reconsiderarea inspectiei scolare in perspectiva eficientizarii scolii
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Abstract

The main aim of this paper is to analyse the current significance of the school inspection in relation to its
traditional meaning. If in the traditional approach the school inspection is conceived as "the main form of
control”, in the current approach it means support, guidance, monitoring, an evaluation activity that
should be subordinated to managerial information actions, managerial diagnosis assessment and

managerial decision-making prognosis.
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Introducere

Reforma invatamantului din ultimii ani care s-a petrecut la nivelul tuturor subsistemelor, la nivel
conceptual, de structurd, de continut in sensul alinierii la standardele europene, a generat cresterea
calitatii in educatie, la toate nivelurile si pe toate palierele, inscrierea Invatimantului pe traiectoria
noilor orientari §i adaptarea la noile realitati. Cresterea calitatii educatiei este astdzi prioritate
nationala si acest fapt presupune si un management pe masura acestui deziderat, de la nivelul
institutiei scolare pand la nivel central. Sistemul actual de educatie trece printr-0 Serie de
transforméri complexe, aparent interminabile. Pentru a asigura calitatea acestui sistem se recurge

la o serie de proceduri, activitdti relevante precum inspectia scolara.

Conform politicilor socio-economice dezvoltarea si progresul unui stat ,a sistemului de

invatamant nu pot surveni decat ca urmare a unei educatii de valoare a cetatenilor acestuia. Pentru
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ca actul educativ sa fie de calitate,managementul la nivelul fiecarei discipline trebuie sa fie de cea
mai buni calitate. In acest sens inspectorii scolari trebuie si fie temeinic pregatiti din punct de
vedere profesional si stiintific,recunoscuti si respectati de comunitatea profesorilor din cadrul
disciplinei pe care o coordoneaza,pasionati de munca pe care o desfasoara si de actul instructive-
educativ,inzestrati cu abilitati si competente extraordinare de comunicare si organizare, dar si
satisfacuti de munca pe care o presteaza. Identificarea ca tema de cercetare a reconceptualizarii
inspectiei scolare in relatia sa cu asigurarea eficientizarii scolii este determinatd de necesitatea
redimensionarii i regandirii inspectiei scolare in pas cu reforma Invatamantului, cu problemele ce
intervin Tn adaptarea sistemului educational, la provocarile social-economice in continua

schimbare.

Scopurile si functiile inspectiei scolare

Inspectia scolard este o formd manageriald de evaluare externd a calitatii educatiei utilizata
permanent care, ca tip special de control, asigurd material de analiza si interventie privitor la
intreaga activitate din sistemul de invatdmant. Dupd Cristea (1998, p. 220), inspectia scolara
reprezintd ,,0 forma de activitate manageriald care urmareste e-valuarea si indrumarea unitatilor
de Invatamant, prin actiuni specifice proiectate si realizate de la nivel central (Ministerul
invatdmantului), teritorial (Inspectoratul Scolar) si local (conducerea organizatiei scolare).
Aceasta forma de activitate manageriala presupune respectarea si valorificarea unor norme socio-

profesionale validate la nivel de politica a educatiei.

Scopul tuturor inspectiilor este de a analiza minutios si de a stabili corect gradul de realizare a
prevederilor legislatiei si a actelor normative in domeniu, obiectivelor inscrise in planuri, n
programele analitice, de a verifica nivelul de formarea a personalititii elevilor in devenire, a
competentelor formate, capacitatilor de utilizare a cunostintelor, de a gandi si actiona eficient.
Printre scopurile principale ale inspectiei scolare se afla sprijinirea institutiilor de educatie si
cresterea calitatii procesului de educatie prin consiliere si reeevaluare permanentd. Pe de alta
parte, obiectivele inspectiei scolare sunt cele de evaluare a calititii ofertei educationale si a
nivelului atingerii standardelor de performanta de catre cadre didactice si prescolari/elevi, la nivel
national, regional, judetean si local. Printre alte obiective sunt cele legate de evaluarea calitatii
activitatii personalului din Invatamant si a calitatii managementului scolar. Consecintd a
obiectivelor se afla finalitétile inspectiei scolare care pot fi descrise in termeni de imbunatétire a
calitatii procesului instructiv — educativ ori restructurare si reorganizare a sistemului de

invatamant in vederea eficientizatii procesului de invatamant. Prin intermediul inspectiei scolare,
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sunt realizate demersurile de sesizare a eventualelor disfunctii ale sistemului, a perturbatiilor care
apar, dar va avea ca scop principal selectionarea dominantelor pozitive si generalizarea acestora
la scara intregului sistem, in scopul optimizarii continue a procesului complex si dinamic de
pregatire a tinerelor generatii pentru viata activa, in concordanta cu cerintele societatii de azi si de
maine. Tn realizarea acestor obiective un rol important au selectionarea, formarea si

perfectionarea inspectorilor scolari ca oameni pluridimensionali.

Functiile inspectiei scolare pot fi de planificare si organizare a sistemului de invatimant, de
indrumare si orientare metodologicd a procesului de invdtimant, de reglare si autoreglare a

sistemului sau a procesului de ITnvatamant.

Constatarile privind inspectia scolard sunt inregistrare intr-un proces verbal care reprezintd
instrumentul utilizat de metodisti ori inspectori ori de cate ori asista la ore. In paginile ce vor
urma vom simula o secventd dintr-un proces verbal de inspectie la clasd, acesta fiind un
instrument esential folosit de metodisti, inspectori insarcinati in evaluarea cadrelor didactice
privind acordarea unei acreditdri, unui grad didactic, al titulaturii sau al definitivarii in

invatamant.

Reconceptualizarea inspectiei scolare

O analiza-sinteza a lucrarilor de specialitate Tn domeniu (Jinga, 2004; Molan, 2005) denota o
mutatie pozitiva in reconceptualizarea inspectiei scolare. Daca in mod traditional inspectia scolara
este conceputd ca ,principala formd de control”, actual aceasta semnificd sprijin, indrumare,
monitorizare, o activitate de evaluare care trebuie subordonatd actiunilor de informare
manageriald, apreciere cu scop de diagnoza manageriald si decizie cu scop de prognoza
manageriald. Cristea (1998) delimiteaza definirea traditionala a inspectiei scolare de cea moderna.
Definitia traditionald considera inspectia scolard ca o forma de control care vizeaza: verificarea
sistematicd a modului de indeplinire a hotararilor si instructiunilor elaborate, central, teritorial si
local; aprecierea calitatatii activitatii directorilor de scoli si a cadrelor didactice de toate
specialitatile; obtinerea si difuzarea informatiilor pedagogice, relevante social, pentru factorii de
decizie situati la nivel teritorial (inspectoratul scolar) si central (Ministerul invatamantului);
stimularea perfectiondrii continue a cadrelor didactice din/in unitatile de invatamant evaluate si
indrumate. Definitia modernd a inspectiei scolare subordoneaza operatia de control actiunii
complexe de evaluare a organizatiei scolare la nivelul ,,unui sistem deschis” - ,,sensibil la factori

imprevizibili la plecare”, constientizati si valorificati la ,,iesire” 1n termeni de diagnoza si de
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prognoza manageriala.

In opinia noastra, reconsiderarea inspectiei scolare vizeazi in primul rdnd stimularea si
dezvoltarea spiritului de responsabilitate Tn munca a profesorilor si elevilor, perfectionarea
instrumentelor de evaluare, autoevaluarea corecta a rezultatelor procesului instructiv-educativ,
accentul cdzand pe orientare si indrumare, pe sprijin si consiliere, pe stimularea si afirmarea
initiativei colective si individuale, pe evaluarea rezultatelor obtinute de absolventi Tn munca si in

viata, unde se materializeaza, de fapt, investitia in om, facuta de scoald, de societate.

Managementul inspectiei scolare vizeaza ansamblul de sisteme si proceduri, evaluate si
imbunatatite periodic, prin care se asigura calitatea inspectiei. Procedurile se refera la urmatoarele

componente:
a) planificarea/proiectarea activitatii de inspectie scolara,
b) desfasurarea activitatilor de inspectie planificate/proiectate;

) evaluarea activitatii institutiilor de educatie si/sau a persoanelor inspectate in functie de
tipurile de inspectie si obiectivele stabilite la nivel de municipiu;

d) valorificarea activitatii de inspectie prin actiuni de imbunatatire a calitatii, atat la nivelul

.....

institutiilor de educatie, cat si al activitatii inspectoratului scolar.

Problematica managementului inspectiei scolare este abordata de diferiti autori (Breaz, 2002;
Dragomir, 2004; Jinga, 2004; Molan, 2005), precum si in documentele legislativ normative —
Legea Educatiei Nationale-Regulamentul de organizare si functionare a inspectoratelor scolare.
Managementul calitatii inspectiei pune accent pe autoevaluare, ca element reglator al propriei
activitdti si considerd evaluarea externa realizatd de ministerul de resort ca un element de
adecvare a autoevaludrii in raport cu situatia reald. Managementul inspectiei scolare orienteaza
structurile functionale ale educatiei raportate la: realizarea finalitatilor macro- si microstructurale
ale institutiei de invatdmant; eficientizarea activitatii institutiei in ansamblul sau; solidarizarea

,actorilor sociali” interni si externi, angajati la nivelul comunitatii educative locale.

Evolutia contemporana a inspectiei scolare urmeaza logica managementului educatiei, centrata
pe mai multe aspecte (apud Cristea, 1998): conceperea inspectiei generale ca ,,0 vocatie
generald”, care acoperd nu numai problematica ,,instructiei publice”, ci evaluarea globala a
educatiei nationale; renovarea continud a tehnologiilor de evaluare sociald, care vizeaza
aprecierea globald a politicilor educatiei prin ,rapoarte anuale” care stau la baza proiectelor

strategice elaborate la nivelul organizatiilor scolare; angajarea fortelor care reprezinta
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comunitatea educativd locald, in general, si comunitatea profesionald locald, in special, in
evaluarea operativa, optima, a organizatiilor scolare, evaluare bazatd pe respectarea integrald a
standardelor pedagogice de nivel national; deschiderea sociald a procesului de recrutare a
inspectorilor scolari, care exprima ,,un nou echilibru” intre viziunea de ansamblu si cunoagterea
diversitatii organizatiilor scolare, intre problematica sistemului de invatdmant si problematica

mediului inconjurator.

O analiza retrospectiva denota ca cercetarile in acest domeniu sunt nesemnificative in raport
cu dinamica schimbarilor din sistemele educationale in etapa contemporana. Astfel, se
configureaza necesitatea initierii de noi cercetari care vizeaza nevoia inlaturarii discrepantei
dintre noile orientari si tendinte socio-educationale bazate pe valori democratice si concurenta si

si praxiologicd a managementului inspectiei scolare.

Concluzii

Inspectia scolara are rolul de a verifica sistematic cum se asigurd indeplinirea Legii Educatiei in
domeniile analizate, cum se aplicd actele normative elaborate de minister. Ea trebuie sd cuprinda
obiective referitoare la preocuparea cadrelor didactice de conducere si de predare pentru
modernizarea si perfectionarea continud a muncii lor, sa actioneze pentru a determina un curent
de opinie favorabil spiritului de inovare prin rezultate observabile si masurabile. Prin inspectia
scolard se verifica aplicarea programei de studiu, a administrarii fondurilor, a parcursului
profesional al cadrelor didactice pe de o parte si a parcusului scolar al elevilor. Aceasta are rolul
de a crea o imagine transparenta a activitatii cadrului didactic si al nivelului cultural al elevilor.
Inspectia scolard implica evaluare continua corectare si mentenantd cadrelor didactice pentru
atingerea standardelor de referinta si de performantd prestabilite. Fard o astfel de activitate de
supraveghere a drepturilor, sarcinilor si activitatilor cadrelor didactice, sistemul de invatdmant si
intreg procesul instructiv educativ ar avea grave repercursiuni atat pe plan intern cat si extern.
Posibilele cdi de solutionare a problemei cercetdrii, tinand cont de experienta nationald si
internationald, noile tendinte si realitati, propria cunoastere din interior a domeniului vizat, ar fi:
redefinirea inspectiei scolare, a misiunii si pozitiei sale in sistemul socioeducational; regandirea
managementului inspectiei scolare, a functiilor, principiilor,metodologiei si tehnicilor,
competentelor, criteriilor si indicatorilor de activitate, adecvat cerintelor socioeducationale

democratice si conceptului asigurarii calitatii educatiei. Inspectia scolard reprezintd un element
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esential in drumul spre asigurarea calitatii, succesului cadrelor didactice si a elevilor in particular

si a Intregului sistem de educatie in general.
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Abstract

The main aim of this paper is the presentation of the characteristics of two creative methods: bibliotherapy
and creative visualization. Bibliotherapy is a specific method used to interact with students in a natural and
easy way, to enter the interesting world of children. Creative visualization refers to the deliberate use of

creative imagination, applied in everyday life, to overcome obstacles.
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Biblioconsilierea

Este o metodd creativd de a interactiona cu elevii, 0 manierd naturald si usoara de a intra in
interesanta lume a copiilor. In cadrul activitatilor de biblioconsiliere, profesorul fie citeste o carte
elevului, fie elevul citeste o poveste singur, cu ideea ca, cele prezentate in carte sau orice discutie
va urma, poate schimba favorabil imaginea copilului despre sine.

Dupa McCarty Hynes si Hynes-Berry (1986), biblioconsilierea are patru scopuri principale: de
identificare, de catharsis, de insight (iluminare) si de universalizare sau generalizare. Se
indeplineste functia de identificare atunci cand copilul se identifica cu personaje din carte si e in
stare sd ia in considerare o perspectiva diferitd sau sd invete un nou mod de a se comporta
realizdnd analogii in interactiunile personajelor din carte ori extrigand invatiminte printr-0
comparatie - fie ca releva si urmarile negative ale unor fapte. Spre exemplu, citind sau ascultand
»Amintiri din copilarie”, de Ion Creangd, copilul se poate identifica cu personaje in anumite

situatii sau conjuncturi. Daca Nica supravietuieste in urma unor zile in care a avut mari necazuri,
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atunci si el, cititorul, va putea trece peste unele greutati cu care s-ar confrunta. Este indeplinita
functia de catharsis atunci cand copilul experimenteaza eliberarea emotiilor din cauza implicarii
lui sau ei in viatd, simtirea, gandirea personajelor din carte. O astfel de experientd a fost puternic
traitd de un copil care era temporar indepartat de mama sa, nevoitd sa locuiasca departe. La
finalul povestirii ,,Puiul” de Alexandru Bratescu-Voinesti, copilul s-a ascuns sub banca si a
inceput sd planga. Copilul poate dobandi insight asupra Eu-lui sau situatiilor problematice
realizand corelatii intre situatiile pe care el le traieste si cele relatate In povestile citite. Copilul
poate incerca sa aplice sau sa adapteze solutiile personajelor si sa isi schimbe comportamentul
personal sau atitudinile sale pentru a le aduce pe aceeasi linie cu cele ale personajelor din carte.
Astfel, un copil ramas fara unul sau ambii parinti din diferite motive (divort sau plecarea lor in
strdinatate) poate avea un insight privitor la situatiile problematice cu care se confruntd. Atunci
cand a fost cititd povestea ,,Degetica” de Hans Christian Andersen, multi dintre elevi au conchis
ca, in ciuda faptului ca fetita era singura si neajutoratd, era curajoasa. Prin universalizare, copilul
recunoaste cd dificultatile cu care el se confruntd nu sunt unice si cd altii pot trdi situatii
problematice similare sau poate mai grave si, totusi, sd le depdseascd. Spre exemplu,
universalitatea situatiilor si a personajelor din ,,Recreatia mare” de Mircea Santimbreanu.

Cei care vor sa utilizeze consilierea cu ajutorul cartilor vor putea urmari o serie de sugestii

care au fost schitate de McCarty Hynes si Hynes-Berry (1986):

e Trebuie selectatd o carte sau povestire potrivitd pentru copii si situatia sau problemele cu
care ei se confruntd. Sa fie potrivita nivelului de dezvoltare si vocabularului unui copil, sa
fie evocativa, interesantd, sd Incurajeze imaginatia si creativitatea, s angajeze sistemul
cognitiv, afectiv, senzorial.

e Cartea (povestirea) trebuie citita cu grija. Este recomandat sa evitam cartile cu caractere
stereotipe si mesaje ce nu confera sprijin.

e Se poate incepe prin a face conexiuni intre poveste si situatia copilului.

e Povestea poate fi citita sau copilul poate fi ldsat sa o citeasca singur.

e Trebuie acordat copilului un timp si se gandeasca la poveste si la sentimentele sau reactiile
lui.

e Se poate discuta povestea si reactiile copilului. Pot fi realizate si alte activitati, incluzand
creatiile artistice, jocurile de rol, scrisul.

O laturd interesantd a biblioconsilierii o reprezintd crearea de cirti pentru copii sau a unor

povestiri. Acestea pot fi create individual sau de catre un grup de copii. Proiectarea povestirii
create poate fi realizatd de copii in minte sau consilierul poate scrie o poveste la care copiii

dicteaza textul. Deoarece copiii doresc, de reguld, sd aiba un rol mai activ, pot fi lasati sa
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realizeze ilustratii pentru respectiva poveste sau, in cazul in care sunt mai mari, sd scrie singuri
naratiunea. Copiii de varsta scolard mica sunt, de obicei, mult mai interesati sa se angajeze in
astfel de experiente incitante, interactive, decat sa stea 1n biroul unui consilier si sa vorbeasca
despre problemele lor.

Un rol important in activitatile de biblioconsiliere 1l constituie utilizarea metaforelor. Copiii
actioneaza metaforic in mod natural. Consilierul poate utiliza metaforele pentru a ajuta copilul sa
gaseasca noi cdi de a-si exprima sentimentele, de a face fatd conflictelor, de a interactiona cu
oamenii si de a se comporta intr-o situatie dificild. Utilizarea metaforei ajutd copilul sa se simta
mai confortabil in timpul comunicarii cu consilierul. Acesta trebuie sa utilizeze un vocabular
corespunzator varstei sau clasei copilului. Pentru copiii de varste mici, durata povestirilor trebuie
sd fie micad si sd contind putine detalii. Pentru a mentine interesul copilului, poate fi utilizata
vocea de poveste pentru diferite caractere sau personaje. Copiii mici sunt mai interesati de
povestirile cu animale, iar interesul lor e mai crescut daca sunt utilizate marionete, papusi pentru a
spune povestea. O strategie de utilizare a metaforei poate fi aceea de a continua metaforele lor, iar
alta de a proiecta metafore pentru fiecare copil si de a angaja scolarii intr-o poveste mutuala.
Existd doud tipuri de metafore pentru copii: acelea desemnate s ajute copiii sa 1si exprime
sentimentele si acelea destinate sd ajute copiii sd-si schimbe comportamentul (Lankton &
Lankton, 1989). Inainte de a proiecta o metaford sau de a gisi o poveste metaforica adecvati,
consilierul trebuie sd decida daca trebuie sd se concentreze asupra exprimarii sentimentelor sau
evolutiei comportamentale. Dacd e necesar sa lucreze cu amandoud, emotii si comportamente,
consilierul poate alege sa combine elementele. Lankton & Lankton (1989) au sugerat urmatorii
pasi pentru a crea sau forma o metafora centratd pe ajutorarea copiilor sa isi exprime sau sa isi
exploreze emotiile: selectarea si descrierea principalului caracter sau personaj al povestirii;
selectarea si descrierea altor personaje si a decorului; stabilirea relatiilor intre personajul principal
si celelalte personaje sau elementele povestirii; descrierea unor schimbari care modifica relatiile
ntre caractere; concentrarea pe parcursul povestirii, asupra sentimentelor personajului principal
si a celorlalte personaje. Interactiunile dintre personaje trebuie sd activeze emotii evidente
precum: tristete, confuzie, furie sau dragoste. Este important ca organizatorul si ia In considerare
ce emotii particulare trebuie sa exprime copilul si sd le incorporati n naratiunea dumneavoastra.
Schimbarile determinate pot fi pozitive sau negative. Pot fi incluse cateva detalii despre lupta de a
infrange o problema oarecare intdmpinata de personajul principal. De asemenea, se poate recurge
si la descrierea modului de rezolvare a acestui conflict si a oricdrei schimbari la nivelul
sentimentelor si comportamentului personajului principal. Este important s& includem un anumit

tip de consacrare a respectivului personaj pentru a conduce la recunoasterea oricarei schimbari in
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imaginea de sine a personajului. Pot fi descrise schimbarile sau transformarile fizice si expresiile
faciale pe care le observati la copil in timpul povestirii.

Povestirea comund este o altdi metodd de utilizare a metaforelor in activitatile de
biblioconsiliere. Aceasta tehnica a fost dezvoltatd de Richard si Gardner, 1986. Consilierul cere
copilului sa spund o poveste. Ajutat de copii, consilierul repovesteste naratiunea formuland un
final mai potrivit. Pentru ca povestirea comuna solicita copilului sa creeze o poveste cu o anumita
cantitate de curs narativ, aceasta strategie este adecvata copiilor de clasa a Ill-a i a [V-a. Pentru
a utiliza povestirile comune in demersul consilierii trebuie avut in vedere urmatorul set de
instructiuni elaborate de Gardner (1987):

1. Stabiliti scena (locul desfasurarii). Consilierul poate juca rolul unui oaspete de onoare al
unei emisiuni pentru copii la TV sau la radio, ce are drept tematica crearea de povestiri. Poate fi
aleasa o marioneta sau un set de animale pentru a le utiliza, pentru a spune povestea.

2. Stabiliti regulile de alcatuirea a povestirilor: a) Povestirea trebuie construitd. Nu poate fi
ceva ce copilul a vazut la TV sau cititd dintr-0 carte. b) Povestirea trebuie sa aiba un inceput, un
cuprins si un final.

3. Ascultati metaforele povestirii (substratul metaforic). Povestirea poate ilustra variatele
probleme ale copilului sau relatiile copilului cu oameni semnificativi pentru el. Utilizati
orientarea voastrd teoreticd pentru a intelege credintele subintelese din povestire si pentru a
proiecta o repovestire a povestirii. Aflati:

a) Care personaj reprezinta copilul si care reprezintd oamenii importanti din viata copilului?

b) Care este intreaga atmosfera afectiva a povestirii, cat de reprezentativa este pentru imaginea
de sine a copilului, a celorlalti?

c¢) Care sunt temele si modelele tipice de interactiune prezentate in poveste? Cat de tipice sunt
puntru problemele copilului si modalitatea obignuita de comportament?

d) Care este principala metoda de rezolvare a conflictului sau strategia de rezolvare exprimata
in poveste. Cat e aceasta de reprezentativa pentru strategiile obisnuite ale copilului?

e) Care ar putea fi modul corespunzitor de rezolvare a conflictului sau situatiei din poveste si
cum puteti reprezenta dumneavoastra aceasta in repovestiri?

4. Repovestiti povestea, utilizdind aceleasi personaje, modele si incepand ca in povestea
copilului. Veti schimba mijlocul si sfarsitul povestirii. Povestea schimbata poate ilustra:

a) un mod mai potrivit de rezolvare a conflictului;

b) cai alternative de a se privi pe sine, lumea, pe ceilalti;

c) cai diferite de a construi relatii si a se Tmpéca cu ceilalti;

d) interpretari variate ale problemelor personale.
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5. Inventati o lectie morald pentru povestea repovestitd sau rugati copilul si dezvolte una.
Acest lucru este optional putand fi adecvat pentru copiii mari.

Retindndu-se de la a face interpretari sau a sparge metaforele, consilierul poate demonstra
respect pentru copil si o dorintd de a comunica in modul natural si confortabil in care o face

copilul.

Vizualizarea creativa
Se referd la utilizarea deliberatd a imaginatiei creatoare, aplicatd in viata cotidiana, in scopul
depasirii obstacolelor. Este descrisd de Day (1998) ca fiind o metodd de evolutie personala.
Folosirea imaginarului, a jocului e apanajul scolarului mic, il poate ajuta sa se cunoasca, sa Se
aprecieze. Activitatea poate Incepe cu o parte introductiva pe care o putem intitula ,,Eliberarea de
restrictii”, o modalitate in care se elibereazd tensiunile acumulate si se creeazd o atmosfera
propice desfasurarii activitatii. Se poate utiliza muzica de percutie. Scolarii pot urma ritmul
tobelor, lovind cu picioarele in podea, imaginandu-si cum tensiunile sunt alungate din corp. Daca
simt nevoia, pot striga. Percutia poate fi inlocuitd cu o melodie lentd, melodioasa, copiii
ascultand-o cu ochii inchisi. Daca spatiul le permite, ei vor putea sd se miste lent prin sald. Apoi,
pe parcursul a 10-15 minute, poate urma Vizualizarea creativa avand o tematicd dinainte stabilita
de consilier: ,,Crearea unei gradini”, ,,Stipanirea de sine”, ,,Rezolvarea problemelor”.
Vizualizarea creativa poate fi urmata de o activitate creativa de 10-20 de minute ce se poate
pot realiza activitdti precum: gradindritul, pictatul, completarea unor texte proiective, vopsitul
unor materiale textile, modelarea in plastilind sau lut, crearea unor ritmuri muzicale sau a unor
pasaje muzicale, dansul. In paralel cu activitatea creativd sau consecutiv acesteia poate urma
impartasirea, etapa in care se discutd despre cele simtite in timpul activitatii desfasurate, despre

experienta personald traita.

Concluzii

Vizualizarea creativa si biblioconsilierea vizeaza reducerea unor comportamente disfunctionale
sau echilibrarea si reconstructia personalitatii copiilor. Activitatile care vizeaza dezvoltarea
personald a elevului, a capacitétilor lui creative, adaptive a unei maniere pozitive de a relationa cu
cei din jur sunt dificil de realizat efectiv daca se are in vedere dificultatea de a selectiona tehnici
de lucru posibile de aplicat in cadrele simple ale unei sali de clasa si imposibilitatea profesorului
de a observa direct, concomitent, relatiile subiectilor in timpul desfasurarii unor probe. Cel care

utilizeaza astfel de instrumente trebuie sa realizeze antrenamente 1n acest sens, din care sa capete
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experientd. Profesorul trebuie sa fie deschis citre creativitate si sa fie plin de bundvointa spre a
experimenta, spre a se simfi mai bine cu copiii. Biblioconsilierea si vizualizarea creativd pot
reprezenta instrumente creative care ii ajutd pe copiii hipersensibili, hiperactivi sa-si infrunte

problemele.
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Abstract

The objective of the research is to investigate the impact determined by the application of a specific
educational approach on the formation of the school behavior to the students in the preparatory class. The
results of the research indicate significant progress in terms of school adaptation behavior in students in

the preparatory class.
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Introducere

Cuhna, laureat al Premiului Nobel in economie, explicd rentabilitatea investitiilor facute in
educatia timpurie, aratdnd ca achizitionarea cunostintelor si formarea deprinderilor In aceasta
perioada favorizeaza invitarea pe tot parcursul scolaritatii (apud Manolescu s.a., 2012, p. 30).
Eventualele esecuri in Tnvatare pot avea la origine carente ale procesului educativ din perioada
educatiei timpurii. Conceptul de educatie timpurie se refera la ,,abordarea pedagogica ce acopera
intervalul de viata de la nastere pana la 6/7 ani, momentul intrarii copilului in scoala si, totodata,
momentul 1n care se petrec transformari in registrul dezvoltarii copilului” (Ministerul Educatiei,
Cercetarii si Tineretului, 2008, p. 2). Educatia timpurie favorizeaza adaptarea copilului la
cerintele instructiv-educative ale clasei I prin formarea, pe parcursul acestei etape, a capacitatii de
a invata respectand aspectele dezvoltarii psihologice ale fiecdrui prescolar in parte. 80 % din

copiii din Romania cu varste intre 3 si 7 ani erau cuprinsi, pand la 1 septembrie 2012, in
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invatamantul prescolar (Manolescu, 2012, p. 29). Notiunea de adaptare, privitd in sens larg, se
traduce prin realizarea acordului individului cu mediul sdu. Adaptarea reprezintd ,,expresia
ansamblului de activitati prin care o persoana isi modifica conduita pentru a se acomoda optim
mediului determinant” (Coasan si Vasilescu, 1988, p. 70). Daca luam in considerare copilul de 6
ani, aflat la debutul scolaritatii, care isi incepe activitatea intr-un nou mediu, cel scolar, putem
spune ca adaptarea acestuia constd in acordarea personalitatii sale cu cerintele scolii (Coasan si
Vasilescu, 1988, p. 74). W. Okon vorbeste despre aptitudinea de scolaritate ca fiind suma
elementelor incluse in pregatirea pentru scoald de care are nevoie un copil la intrarea Tn clasa |
(apud Coasan si Vasilescu, 1988, p. 76). Cercetarile desfasurate In domeniul psihologiei cognitive
au validat ipoteze conform cdrora prin competentd se realizeaza aplicarea cunostintelor si
deprinderilor in situatii-problema noi §i variate. ,,Definim competentele ca ansambluri integrate
de cunostinte, capacitati si abilitdti de aplicare, operare si transfer al achizitiilor, care permit
desfagurarea cu succes a unei activititi, rezolvarea eficienta a unei probleme sau a unei clase de
probleme/situatii” (Manolescu s.a., 2012, p. 19). O competenta achizitionata are la baza un anume
mod de folosire a resurselor. Acestea au fost ordonate, relationate pentru a se completa sau
potenta reciproc, structurate intr-un sistem pe baza unor reguli diferite de aceea care presupune

simpla lor reunire.

Prezentul articol isi propune sa aducd in discutie modul in care sunt aflate in relatie aceste
concepte. Adaptarea scolara presupune obtinerea unui randament optim de catre elev, dar si
acomodarea acestuia la noul grup social, cel scolar, impreund cu asimilarea normelor acestui
grup, adica a regulilor scolare (Coasan si Vasilescu, 1988). Reusita scolard si adaptarea scolard
sunt termini apropiati, dar nu exista o sinonimie perfecta intre ei. Un copil poate avea randament
scolar bun, dar sa prezinte dificultati in a se adapta, sub aspectul integrarii in colectivul clasei sau
al conformarii la normele de conduitd scolara. Din aceastd perspectiva, autorii apreciaza ca
adaptarea are loc mai repede la copiii care au frecventat gradinita sau la cei care provin din familii
cu mai multi copii. In acelasi timp, se stie ci adaptarea scolari depinde de doud categorii de
factori (Kulcsér, 1978): factorii interni si factorii externi, obiectivati prin practicile educationale
specifice clasei pregatitoare. Indicatorul la care se raporteaza nivelul adaptarii scolare este
curriculumul ciclului de achizitii fundamentale, curriculum centrat pe competente. ,,in intervalul
unor norme, specifice design-ului instructional, profesorul va avea suficienta libertate in a
inventa noi situatii, noi secvente instructive, dand curs creativitatii sale pedagogice, stimuland sau
valorificind momentele fericite, aparute pe neasteptate” (Cucos, 1996, p. 125). Etapa

ameliorativa a experimentului formativ este bazatd pe utilizarea acelor activitati de invatare care

116



A. Rotaru/ Journal of Innovation in Psychology, Education and Didactics

favorizeaza exersarea si asimilarea conduitelor scolare, in sensul in care, in functie de nivelul de

asimilare a normelor de conduita scolara, putem vorbi de adaptare scolara.

Obiectivul cercetarii vizeaza investigarea impactului determinat de aplicarea unui demers

educational specific asupra formarii conduitelor scolare la elevii din clasa pregatitoare.

Metodologie
Lotul de cercetare

Cercetarea s-a realizat pe un lot format din 32 de elevi de clasa pregatitoare. Lotul experimental
este format din 17 elevi, care fac parte dintr-un colectiv scolar eterogen, constituit din elevii
clasei pregatitoare si cei din clasa I. Acestia sunt elevi la Scoala primara Straminoasa. Lotul
martor cuprinde 15 elevi, care fac parte dintr-un colectiv scolar eterogen, constituit din elevii

clasei pregatitoare si cei din clasa I ai Scolii Gimnaziale Letea-Veche.
Metode de cercetare

La baza realizarii cercetarii, se afld doud metode de cercetare: experimentul psihopedagogic de tip
formativ-educativ (Dumitriu, 2011) si observatia sistematica. ca tehnica de masurare, observatia
propriu-zisa ca procedeu pentru completarea grilei de observatie care constituie instrumentul de
cercetare (vezi anexa l). Pentru masurarea datelor vom folosi scala nominald intocmita prin
atribuirea cate unui cod fiecirei conduite scolare observate, ordonarea si gruparea datelor obtinute
va fi realizatd cu ajutorul tabelelor analitice si sintetice iar reprezentarea grafica a distributiei
datelor va fi ilustrata in histograme. Indicatorii observationali reprezintda un set de sapte conduite
scolare care pot fi exersate si asimilate de elevi pe parcursul procesului instructiv-educativ
desfasurat la clasa pregatitoare. Acestea, fiind deduse din regulamentul scolar si din activitatile de
invatare sugerate de programa, sunt: C1-nu absenteaza nemotivat, C2-respectd programul scolii,
C3-respecta orarul clasei, C4-isi identifica locul in banca, C5-are ghiozdanul pregatit pentru ziua

n curs, C6-utilizeaza corect caietele, C7-este activ la ore.
Procedura cercetirii

Etapa evaluarii initiale s-a realizat n perioada 29.09.2014 — 10.10.2014 au fost completate grilele
de observatie pentru elevii lotului experimental si martor. Etapa ameliorativa s-a desfasurat n
perioada octombrie 2014- mai 2015, perioadd in care s-a derulat procesul instructiv-educativ
bazat pe predarea integrata, cu accent pe formarea conduitelor scolare, iar evaluarea achizitiilor

elevilor a fost realizata in sistemul comportament atins- comportament in dezvoltare. In perioada
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octombrie 2015- mai 2016, au fost efectuate patru observatii la colectivul de elevi care apartin
lotului martor si am completat grilele de observatie. Etapa evaluarii finale a avut loc in perioada
4.05.2015 - 15.05.2015, cand au fost completate grilele de observatie pentru elevii lotului

experimental si martor.

Tn continuare, sunt descrise unele elemente ale interventiei ameliorative, care au constat in

elevii din clasa pregatitoare. Este prezentat un exemplu de proiectare integrata a unei unitati

tematice cu accent pe formarea conduitelor scolare (Tabelul 1).

Tabelul 1. Proiectarea unitatii tematice Toamnda mdndra, darnica

Unitate Disciplina Continuturi Activititi de invitare Conduite
tematica formate
Toamna 1. Comunicare in | 1.Formularea 1. Citirea orarului in care C3
mandra, limba romana propozitiilor cu | fiecare disciplind este
darnica suport intuitiv ilustrata printr-0 imagine
29.09.2014- 2. Prezentarea propriei C7
17.10.2014 | 2. Matematica si | 2. Corpul omenesc persoane in functie de
explorarea pozitia in banca s§i prin
mediului raportarea la ceilalti colegi
3.Dezvoltare 3. Tehnici simple | 3. Teatru de marionete | C2,C3
personala care sprijind invatarea | Sunt in clasa pregatitoare
4. Tehnici de lucru- | 4. Decorarea salii de clasda | C1, C3,
4.Arte vizuale si | colaj cu obiecte realizate prin
abilitati practice Orarul clasei, | efort propriu
Regulile clasei 5. Jocuri pe céntece cu C5
5.Muzica si | 5. Migcari libere pe | caracter de dans, prin
miscare muzica asociereca cu 0 miscare
Sunt scolar simpla (pasi, ridicari pe C1
varfuri etc.)

In Tabelul 2, este prezentat un exemplu referitor la desfasurarea unei zile de scoala la clasa

pregatitoare.

Tabelul 2 Desfasurarea procesului didactic pe durata unei zile

Disciplina Continuturi/Activititi de invitare Conduite scolare
formate/exersate
Intalnirea de | - identificarea zilei si a datei; C1 Nu absenteaza nemotivat
dimineata - marcarea datei din punct de vedere istoric sau | C2  Respecta  programul
cultural; clasei
- marcarea prezentei cu ajutorul cartonaselor
individuale;
- jocuri pentru socializare
a) MEM a) - orientarea in spatiu C4 Isi identifici locul in
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- joc Ajutd-I pe Nica sa-si gdseascd bancal; banca
b) CLR b) - exercitii de exprimare corecta; C7 Este activ la ore
c)AVAB c) - desen- Schita clasei.
a) CLR a) - Cheia de Mihail Sadoveanu- lectura invatatoarei C2 Respectd programul
- lectura predictiva; clasei
b) -reguli care sprijina invatarea C3 Respecta orarul clasei
b) DP - Cdnd vom sti sd citim, vom descoperi........
C) - anotimpul Primdvara
c) MEM
a) CLR a) - bucla pe doua spatii C6 Utilizeaza corect caietele
- exercitii de scriere a semnului grafic pe caietul tip I; | si auxiliarele curriculare
b) MEM b) - orientarea in spatiul delimitat de liniatura
caietului;
c) MM c) -intonarea Cantecului literelor
a) AVAB a) -modelaj din plastilind-Ghiozdanul meu C5 Are ghiozdanul pregatit
b) MM b) -intonarea cantecului Sunt scolar pentru ziua Tn curs
Rezultate

Pe de o parte, sunt prezentate rezultatele obtinute in etapa evaludrii initiale (Tabelul 3,
Histograma 1) si in etapa evaluarii finale (Tabelul 4, Histograma 2), iar, pe de alta parte, sunt
analizate progresele nregistrate (Tabelul 5, Histograma 3).

Tabelul 3. Rezultatele obtinute la evaluarea initiala

Cod Procente lot Procente lot

conduita martor experimental
C1l 83% 82%
C2 56% 55%
C3 24% 23%
C4 50% 49%
C5 46% 45%
C6 29% 27%
C7 22% 20%

100%

80% -

60% -

40%

- B B =

0% - T T T T T T 1
C1 Cc2 Cc3 c4 C5 co c7

Histograma 1. Analiza comparativa a datelor obtinute in etapa evaluarii initiale (lotul martor si

lotul experimental)
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Tabelul 4. Rezultatele obtinute la evaluarea finala

Cod Procente lot Procente lot

conduiti martor experimental
C1 97% 97%
C2 95% 95%
C3 86% 95%
C4 80% 97%
C5 70% 94%
C6 73% 97%
C7 80% 94%

120%
100%

80% -

60% -

40%

20% —

0% T T | | | | | 1
C1 Cc2 Cc3 c4 C5 co c7

Histograma 2. Analiza comparativa a datelor obtinute in etapa evaluarii initiale (lotul martor si

lotul experimental)

Tabelul 5. Valorile procentuale pentru lotul martor si lotul experimental

Cod Modificarea valorii Modificarea valorii Diferenta de modificare a
conduita procentuale pentru lotul | procentuale pentru lotul valorilor Tntre lotul
martor experimental experimental si lotul
martor
C1l +14% +15% +1%
C2 +41% +40% +1%
C3 +62% +72% +10%
C4 +30% +48% +18%
C5 +24% +49% +25%
C6 +44% +70% +26%
C7 +58% +74% +16%
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Histograma 3. Analiza comparativa a datelor din etapa evaluarii initiale si cea finale pentru

inregistrarea progreselor (lotul martor si lotul experimental)

Concluzii

Tn urma studierii problematicii specificului procesului instructiv-educativ pentru clasa
pregatitoare am formulat cateva concluzii atdt pentru partea teoretica cat si sub aspect
metodologic. Conluziile teoretice pot fi privite din mai multe perspective. Perspectiva legislativa
se refera la existenta Legii Educatiei Nationale nr.1 (2011) care stabileste conditiile de organizare
a clasei pregdtitoare. Perspectiva curriculara evidentiazd ca la baza curriculumului stau
competentele pe care elevii trebuie sa si leasimileze, nu obiectivele care erau puncte de referinta
pentru profesori, deci elevul clasei pregatitoare participa activ la propria formare. Continuturile
curriculare sunt abordate interdisciplinar si profesorul realizeaza proiectarea didacticd pe baza
integrarii curriculare, deci vorbim despre un proces instructiv-educativ care se desfagoara pe baza
instruirii tematice. Se continud astfel structurarea continuturilor Tn cadrul temelor anuale,
specifica invatamantului prescolar. Din perspectiva strategiilor utilizate se observa ca, pe langa
invatarea prin exercitiu, invatarea prin joc are o pondere semnificativd. Remarcam din acest punct
de vedere gradualitatea modului de abordare a invatarii de la nivelul gradinitei spre cerintele
clasei |. Perspectiva criteriilor de evaluare a adaptarii scolare releva urmitoarele aspecte:
asimilarea normelor de conduita scolara este un criteriu de evaluare a adaptarii scolare; programa
scolard pentru clasa pregatitoare contine, pentru fiecare competentd specifica, exemple de
activitagi de invatare a caror desfasurare si reluare in cadrul fiecarei unitai tematice poate

contribui la formarea si exersarea conduitelor scolare.
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In ceea ce priveste concluziile care reies din cercetarea realizatd, se constati ca cele sapte
conduite observate sunt grupate in doud categorii in functie de progresul inregistrat de
manifestarea lor in urma desfasurarii etapei ameliorative, adica a procesului didactic desfasurat
utilizdnd sistematic activitati de invatare care favorizeaza formarea conduitelor scolare: C2, C4,
C5 respectiv: respectd programul scolar; isi identifica locul in banca si are ghiozdanul pregatit
pentru ziua In curs, prezinta o crestere cu 50% a procentelor de manifestare. Am putea explica
acest fapt daca vom considera ca aceste conduite sunt exersate de catre copii si in Invatamantul
prescolar si in cel primar; C3, C6, C7 respectiv: respecta orarul clasei; utilizeaza corect caietele si
auxiliarele curriculare si Este activ la ore, au inregistrat o crestere cu peste 70% a procentelor de
manifestare. Observam cé aceste conduite sunt caracteristice invataimantului primar. Progresul
inregistrat se datoreaza influentei benefice pe care o are desfasurarea procesului didactic folosind

activitati de invatare specifice formarii conduitelor scolare.
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Softwin S.R.L. in cadrul proiectului POSDRU/87/1.3/S76311S.

*** (2013). Anexa nr. 2 la Ordinul Ministrului Educatiei Nationale nr. 3418/ 19.03.2013, M. E.N.,
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Nr. 3418/19.03.2013. Bucuresti: Ministerul Educatiei, Cercetarii si Tineretului.
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ANEXA I. Grila de observare

Nume $i Prenume: ... ....ooeviiiiiiiieeiieennns

Indicator
obser-
vatio-
nal
Data

Nu absenteaza
nemotivat.

Respecta
programul scolar.

Respecta  orarul
clasei.

Isi identifica
locul in banca.

Are  ghiozdanul
pregatit  pentru

ziua Tn curs.
Utilizeaza corect
caietele si
auxiliarele
curriculare.

Este activ la ore.
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A REVISED APPROACH TO USING INFORMATION AND
COMMUNICATION TECHNOLOGIES IN EDUCATION

O abordare revizuita privind utilizarea tehnologiilor informationale si de

comunicare in educatie

Nicusor BONDAR #*

& "Mihail Sadoveanu" Highschool Borca, Neamt, Romania

Abstract

The purpose of this study is to highlight the exponential development of information and communication
technologies, which in the last decade led to a real revolution in the domain of computer assisted training.
The new method offers convenient and effective access to the latest information and knowledge, new and

effective methods of training, learning and assessing knowledge, training and lifelong learning.

Key words: educational process, e-learning, information and communication technology

Introducere

Accesul la internet, precum si utilizarea acestuia, reprezintd deja o generalitate in Tnvatamantul
superior, in timp ce celelalte institutii educative mai au de recuperat pana vor ajunge la acelasi
rezultat. Cu toate acestea, impactul calitativ al tehnologiilor informationale si comunicationale
(TIC) este incad in proces de evaluare. Utilizarea TIC in scoli a cunoscut o crestere dramatica
Tncepand cu anul 2000. Uniunea Europeana a facut un pas in ceea ce priveste activitatile menite
sa imbundatateasca e-learning-ul si sa dezvolte competentele digitale prin educatie. Aceste masuri
au continuat sub Agenda Revizuitd a Lisabonei si comunicatul din 8 iulie privind Agenda Sociala
Revizuita pentru Europa, care a scos in evidenta Tic-ul ca un mecanism cheie in crearea de

oportunitati sociale si economice pentru cetatenii UE si pentru facilitarea accesului la servicii de

* Corresponding author.
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calitate, precum si pentru educatie si training. Un studiu al Comisiei ce a avut in vedere profesorii
si directorii de scoli, confirmd ca telurile Lisabonei privind echiparea si conectarea tuturor
scolilor in Europa au fost atinse (Adascalitei 2007). Studiul a mai aratat ca profesorii sunt
familiarizati, In mare, cu utilizarea calculatoarelor, lucrand la acestea atat in timpul, cat si in afara
serviciului. Deloc surprinzator este faptul cd profesorii mai tineri sunt cei care utilizeaza cel mai
des calculatorul. 86% dintre profesori sunt de parere ca elevii sunt mult mai motivati si atrasi de
lectie atunci cand sunt utilizate calculatorul si internetul la clasa. 80% dintre acestia vorbesc
despre avantajele utilizarii TIC in scoli, in special pentru exercitii si lectii practice. Doar 20%
dintre profesori cred ca utilizarea calculatoarelor la ord nu are un beneficiu major asupra elevilor
in ceea ce priveste invatarea. BECTA raporteaza faptul ca scolile cu un nivel ridicat de maturitate
in domeniu utilizarii TIC au demonstrat o performanta ridicata si rapida fata de scolile cu un nivel
scazut, iar elevii, profesorii si parintii sunt de parere ca TIC-ul are un impact pozitiv asupra
invatarii la elevi. Cu toate ca elevii cei mai performanti beneficiaza mai mult, TIC-ul 1i ajutd si pe
elevii mai slabi. Scolile care au resurse TIC mai bogate au rezultate academice mai bune decat
scolile slab echipate. Accesul TIC 1n clase a facut ca performanta elevilor si cunoascd o
imbunatatire semnificativi Tn ceea ce priveste testele nationale de la varsta de 16 ani. De
asemenea, introducerea tablelor albe, interactive, a rezultat in imbunétatirea performantei elevilor
la testele nationale la limba engleza, matematica si stiinte. O analizd a studiilor intreprinse de
Comisie confirma o serie de beneficii ale utilizarii TIC in procesul de Invatare, precum analiza
cognitiva, Invatare independentd, gandire critica si lucrul in echipa, precum si faptul ca TIC pune
accent pe invatarea centratd pe elev. Cu toate acestea, desi aceste beneficii s-ar Incadra ca si noi

abordari pedagogice, majoritatea profesorilor nu utilizeaza TIC in acestd maniera.

Accesul TIC in clase a facut ca performanta elevilor sd cunoasca o Tmbunatatire semnificativa
in ceea ce priveste testele nationale de la varsta de 16 ani. De asemenea, introducerea tablelor
albe, interactive, a rezultat in Tmbunatatirea performantei elevilor la testele nationale la limba
engleza, matematica si stiinte. O analiza a studiilor intreprinse de Comisie confirma o serie de
beneficii ale utilizarii TIC in procesul de invatare, precum analiza cognitiva, invatare
independenta, gandire critica si lucrul in echipa, precum si faptul ca TIC pune accent pe invatarea
centrata pe elev. In ultima decadd, UE a inregistrat un succes considerabil in introducerea TIC in
educatie si training. Desi institutiile au fost echipate din punct de vedere TIC, iar profesorii si
trainerii pregatiti din punct de vedere tehnologic. TIC-ul nu a reusit sa transforme radical procesul
de predare-invatare, aga cum a facut-o cu procesele din alte sectoare cheie, precum intreprinderile
si serviciile publice. Aceasta abordare revizuita ar trebui sa se adreseze impactului pe care il are

schimbarea tehnologica si inovatia in societate si educatie in ultimul deceniu.
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Cu toate acestea, desi aceste beneficii s-ar incadra ca si noi abordari pedagogice, majoritatea
profesorilor nu utilizeaza TIC 1n acestd maniera. Desi TIC are un impact pozitiv asupra invatarii,
mai este mult pAna vom putea spune ca va revolutiona procesul Invatarii in scoli. Totusi, generatia
digitala invata zi de zi cu ajutorul TIC. Profesorii trebuie sa fie parte integranta a acestei tendinte,
precum si educatia si institutiile de training. Unul ditre marile avantaje ale TIC-ului este
capacitatea de a sustine invitarea informala. Invitarea independenti si invitarea informala intre
colegi sunt, de departe, doud dintre cele mai importante mecanisme de obtinere a abilitatilor si de
formare de competente. Retelele electronice de interes personal sau profesional asigura platforme
importante de acces si schimb de informatii, pentru a colabora si dezvolta, in mod colectiv,
abilitati si competente. Retele sociale unelte de software precum blogurile i paginile wiki pot
ajuta la dezvoltarea unor abilitati si competente cheie. Proiectele care incurajeaza indivizii sa
impartd conexiunea de internet, continutul online sau si dezvolte comunitdti virtuale sunt
exemple ale valorii pe care le ofera invatarea infomala prin TIC. Companii inovative si institutii
de educatie s-au conectat deja la aceste spatii online si metode noi de incorporare de tipul

inovatiilor deschise.

O provocare cheie: TIC pentru inovatie

Provocarea utilizarii TIC o reprezinta atingerea unei tranformari inovative de aceeasi anvergura in
ceea ce priveste oferta educationald. invitarea asistati avand un rol cheie in atingerea acestor
obiective. TIC pentru invatare are nu numai rolul de a imbunatati invatarea, dar are potentialul de
a transforma procesele de invatare si predare si de a oferi noi modalitdti de educatie si training,

alaturi si impreuna cu metodele traditionale.
Inovatia pedagogica

Impactul utilizarii TIC este strans legat de potentialul de a inova abordarile de predare si invatare.
Aceste studii aratid ca ghidarea centratd pe student, munca in echipa si proiectele rezulta Tn
formarea unor competente si abilitati mai bune decat formele interactive de e-learning.
Provocarea este sd formeze abordarile de invatare noi si inovative, sa asigure faptul ca parintii si
profesorii sunt constienti de potentialul elevilor si sa-i sprijine printr-un curriculum adecvat,
indrumare din partea profesorilor, dar si instruirea profesorilor. Dupa Vlada (2003), continutul
educational trebuie sa-1 determine pe elev sa isi creeze propria cunoastere prin experiment si nu

prin invétarea teoretica a unui text.
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Retelele sociale si conectivitatea Tmbunatatita sustinute prin TIC asigura oportunitati valoroase
si de lungd durata. In particular, persoanele tinere integreaza TIC-ul in aproape toate activititile
din viata de zi cu zi si bazdndu-se pe faptul ca semenii lor vor dezvolta aceleasi abilitati. Noi
abordari pedagogice si didactice trebuie luate In vedere atunci cdnd vorbim despre nevoile
invatarii pe viitor, dar si schimbarea abilitatilor si a competentelor necesare la angajare, auto-

dezvoltare si participarea intr-o societate digitala bazata pe aceleasi cunostinte.
Inovatia tehnologicd

Aceasta implica nevoia unor noi modele de producere, distribuire si accesare a resurselor digitale,
atat In sectorul privat, cat si public. Comisia Europeana, sub programele de cercetare si dezvoltare
tehnologica a sustinut cercetarile privind utilizarea educativa a continutului digital in proiecte,
ceea ce fuzioneaza dimensiunile tehnologica, pedagogicd si organizationald ale utilizarii TIC.

Aceste proiecte inovative trans-nationale acorda o atentie speciala calitatii, interoperabilitatii si

Comisia Europeana a sustinut programe indreptate catre dezvoltarea continutului digital si
facilitarea dezvoltarii sale comerciale. Jumatate din cererea de publicare vine din partea educatiei
si a training-ului, si totusi e-learning-ul nu face parte din aceasta piata digitala. Costurile pot fi
ridicate, insd materialele pentru invatarea digitald au potentialul sa devind o parte semnificativa a
sectorului digital. Dezvoltarea criteriului de calitate si standarde este, de asemenea, esential
pentru dezvoltarea unei piete intense a resurselor de invatare digitald, respectand cerintele de
design, accesibilitate si management al limbajului. Desi aceste resurse de invatare sunt privite, de
obicei, ca o proprietate intelectuala cheie, din ce in ce mai multe institutii fac shimb de resurse
digitale de invatare prin intermediul internetului. Institutul de Tehnologie din Massachusetts a
facut urmatorul pas si acum site-ul Resurse Educative Deschise include continut educativ,

instrumente si resurse de implementare, inclusiv licente de proprietate intelectuala.

Un sistem de asigurare a calitatii este pe cale si fie infiintat. Comisia sustine dezvoltarea
standardelor de e-learning. Actionarii au lansat mai multe initiative pentru a promova e-learning-
ul si calitatea. Aceste initiative vor contribui la calitatea e-learning-ul, dar si la sistemele de

dezvoltare educationala ca un intreg.
Inovatia organizationald

O shimbare la nivel organizational va spori impactul TIC-ului asupra educatiei si training-ului, pe
masura ce scolile vor evolua spre centre de invatare deschise, universitatile spre furnizori de

servicii de invdtare, companiile spre organizatii de invatare si orasele si regiunile spre medii de

128



N. Bondar/ Journal of Innovation in Psychology, Education and Didactics

sustinere a invatarii. Acest lucru va necesita o utilizare inovativa a TIC, sustinand noi abordari

colaborative.

Sistemele de evaluare sunt esentiale intr-o educatie eficientd. Ele trebuie sd se adreseze
impactului pe care TIC 1l are in educatie si sa beneficieze la maximum de evaluarea TIC.
Strategiile de e-evaluare sunt dezvoltate in mai multe State Membre si, de asemenea, Comisia
sustine cercetarea in domeniul e-evaludrii. Abordarile inovative la nivel organizational sunt
necesare pentru a furniza necesitati de schimbare in invitare. Invitarea pe durata intregii vieti
necesitd o actualizare si recunoastere a cunostintelor, abilitatilor si competentelor. E-portofoliile
se potrivesc politicilor europene de transparenta si recunoastere a calificarilor si competentelor.
Universitatile joaca un rol special §i o responsabilitate speciald in dezvoltarea cunostintelor de
baza cerute in cazul implementarii cu succes a inovatiei organizationale in educatie si training,
incluzand si o utilizare inteligenta si inovativa a TIC pentru invatarea pe durata intregii vieti. De

asemenea, Comisia sprijina dezvoltarea standardelor de e-learning din diferite medii.

invz‘ttare informala si independenta

Unul ditre marile avantaje ale TIC-ului este capacitatea de a sustine invatarea informala.
Invitarea independenta si invitarea informali intre colegi sunt, de departe, doud dintre cele mai
importante mecanisme de obtinere a abilitatilor si de formare de competente. Retelele electronice
de interes personal sau profesional asigura platforme importante de acces si schimb de informatii,
pentru a colabora si dezvolta, in mod colectiv, abilitati si competente. Retele sociale unelte de
software precum blogurile si paginile wiki pot ajuta la dezvoltarea unor abilitati si competente
cheie. Proiectele care incurajeaza indivizii sd imparta conexiunea de internet, continutul online
sau sa dezvolte comunitati virtuale sunt exemple ale valorii pe care le oferd invatarea infomala
prin TIC. Companii inovative si institutii de educatie s-au conectat deja la aceste spatii online si

metode noi de incorporare de tipul inovatiilor deschise.

Concluzii

TIC face posibile procesele de predare si de invitare. Ii poate autoriza pe studenti in noi
modalitati. Poate facilita invatatul-prin-practica, invatatul prin intrebari, strategii de rezolvare a
problemelor, creativitate si luarea de decizii complexe si alte competente inovative. In acelasi
timp, TIC poate ajuta la construirea §i sustinerea Invatarii continue, inclusiv cea formala,

informald si non-formald. Mai multe ar trebui facute pentru a spori nivelele de Incredere,
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actualizare a competentelor digitale si schimbarea de la acces la calitatea utilizarii TIC pentru

invatare.

Bibliografie

Adascilitei A. (2007). Instruire asistatd de calculator. Didactica informatica. lagi, Editura Polirom.

Vlada, M. (2003). Conceptul de algoritm - abordare moderna. Gazeta de Informatica, 13(3), 25-30.

130



Journal of Innovation in Psychology, Vol. 21, Special Edition, No. 1,

Education and Didactics 2017 131-136

CURRENT APPROACHES TO INCLUSIVE EDUCATION

Abordari actuale ale educatiei incluzive

Mihaela Violeta BOSCOR *

@ Middle School No. 1 Negoiesti, Baciu, Romania

Abstract

The main purpose of the paper is to highlight the current significance of inclusive education in the context
of a society based on acceptance and diversity. There are analysed the general and specific objectives of

inclusive education. Also, there are highlighted the characteristics of inclusive schools.

Key words: general and specific objectives, inclusive education

Introducere

De-a lungul istoriei umane atitudinile sociale fata de persoanele ,,diferite”, a fost in general una
negativa, diversificatd sub forma indiferentei, a rezervei, respingerii, marginalizarii si/ sau
excluderii sociale si educationale. Din antichitate pana aproape de zilele noastre, au existat chiar

situatii de segregare radicald, prin exeterminarea copiilor sau a persoanelor cu dizabilitati.

Societatea si scoala manifestd actualmente, pentru aceasta categorie de copii, o multitudine de
atitudini, cum ar fi acceptarea si includerea in medii scolare obisnuite si diferite grade si
modalitati de separare, de izolare fatd de contextele sociale dar si educationale la care participa
acesti copii. ,,Dezvoltarea modernd a educatiei si invatamantului inregistreaza eforturi
semnificative pentru a depasi distanta - adeseori foarte mare - care separa scoala generala fata de
copiii care invatd mai greu. Copiii care nu pot face fatd cerintelor scolare, cei care prezinta
diverse forme si niveluri de esec scolar sunt Inca prea putini cunoscuti, acceptati si abordati din

punct de vedere psihopedagogic” (Miftode, 1999, p. 24). Atitudinea manifestatd in mod frecvent
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fata de acestia din partea scolii si a societatii in general este de subvalorizare bazata in mare

masura pe lipsa de reusita si de competenta scolara.

Avand ca baza paradigma educatiei pentru toti, educatia incluziva este o abordare conform
careia toti copiii trebuie sa aiba sanse egale de a participa la invatdmantul de masa si de a invata
impreuna, indiferent de apartenenta lor culturald, sociala, etnica, rasiald, religioasd si economica
sau de abilitatile si capacitatile lor intelectuale sau fizice. Educatia incluziva scoate in evidenta
valorile unei societati echitabile si democratice care oferd tuturor persoanclor sanse egale de a
beneficia de drepturile omului si obiectivele de dezvoltare umand, Impartasite pe plan mondial.
Educatia incluziva presupune o noud orientare care pune accentul pe cooperare, parteneriat,
educatie sociald si valorizarea relatiilor interumane. Sunt reconsiderate scopurile, obiectivele,
formele de organizare a educatiei, este reevaluata atitudinea statului si societatii fata de copiii,
tinerii, adultii exclusi si/sau marginalizati. Educatia incluzivd pune in evidentd integrarea
educationala, sociald, profesionald a tuturor copiilor in comunitate, pornind de la valorile pe care i
le poate oferi familia. Aceasta oferd sansa si impulsioneaza dezvoltarea continua a invatamintului
general, permite valorificarea resurselor si experientelor existente si crearea diferitor servicii de

abilitare/ reabilitare si sprijin al copiilor exclusi/marginalizati.

Educatia incluzivd sau integratd a aparut si s-a extins in ultimele decenii ca un principiu
functional existent atat la nivelul politicilor scolare, cat si al practicilor educationale desfasurate
la nivel scolar, familial, social. Educatia incluziva/integrata isi propune sa ofere raspuns nevoilor
de invétare copiilor, tinerilor si adultilor, cu un accent deosebit pe cei predispusi din punctul de
vedere al marginalizarii si excluziunii sociale, dar aceasta presupune si un proces permanent de
imbunatatire a institutiei scolare, avand ca scop exploatarea resurselor existente, mai ales a
resurselor umane, pentru a sustine participarea la procesul de invatamant a tuturor elevilor din
cadrul comunitatii. ,,Educatia incluziva se refera la ridicarea tuturor barierelor in inviatare si la
asigurarea participarii tuturor celor vulnerabili la excludere si marginalizare” (UNESCO, 2002, p.
34). Tnainte de orice, este 0 abordare strategici desemnati pentru a facilita succesul invatarii
pentru toti copiii. Prima cerintd pe care o adreseaza educatia incluziva este descresterea pana la
eliminare a excluderii de la educatie, cel putin la nivelul pregatirii scolare elementare. Aceasta se
propune prin asigurarea accesului, participarii §i succesului invatarii in educatia de baza de
calitate, pentru toti copiii. Spre deosebire de integrare, educatia incluziva are nevoie de un proces
permanent de imbundtatire a institutiei scolare, avand ca scop folosirea resurselor existente, mai
ales a resurselor umane, pentru a sustine implicarea in procesul de invatimant a tuturor elevilor

din cadrul comunitatii (Ainscow, 1999). Integrarea inseamna ca relatiile dintre indivizi sunt
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bazate pe o recunoastere a integritatii lor, a valorilor si drepturilor comune pe care le poseda.
Cand lipseste recunoasterea acestor valori, se instaureaza alienarea si segregarea Intre grupurile
sociale. Altfel spus, integrarea se referd la relatia stabilitd Intre individ si societate §i se poate

analiza avand n vedere mai multe niveluri, de la simplu la complex.

Obiectivele educatiei incluzive

Pentru realizarea scopului educatiei incluzive de a asigura sanse egale si acces la educatie de
calitate pentru fiecare copil, tanar, adult, la toate nivelurile si treptele sistemului de invatdmint,
urmeaza a fi realizate o serie de obiective generale si specifice. Obiectivele generale ale educatiei
incluzive sunt (Radu, 1993): promovarea educatiei incluzive drept prioritate educationald in
vederea evitarii excluderii §i /sau marginalizarii copiilor, tinerilor si adultilor; dezvoltarea
cadrului normativ si didactico-metodic pentru promovarea si asigurarea implementarii educatiei
incluzive; formarea unui mediu educational prietenos, accesibil, capabil sa raspunda asteptarilor
si cerintelor speciale ale beneficiarilor; formarea unei culturi si a unei societati incluzive.

Obiectivele generale ale educatiei incluzive se vor realiza prin atingerea unor obiective specifice:

e armonizarea cadrului normativ national din perspectiva asigurarii accesului la educatie si

egalitatii de oportunitati in domeniul invatdmantului pentru fiecare copil, tanar, adult;

e claborarea si promovarea politicilor de implementare a educatiei incluzive in sistemul

educational national;
e dezvoltarea strategiilor intersectoriale pentru promovarea educatiei incluzive;
e claborarea si implementarea unui sistem de standarde pentru educatia incluziva,

e reorganizarea invatamintului general /special, optimizarea retelei de institutii pentru

educatia incluziva;
e revizuirea si elaborarea mecanismelor de finantare adecvata in domeniul educatiei;

e consolidarea capacitatilor institutionale si dezvoltarea serviciilor de sustinere a copiilor

exclusi si/sau marginalizati;

o formarea initiala si continua, din perspectiva educatiei incluzive, a resurselor umane din

domeniul educatiei si domeniile conexe;
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reconsiderarea mecanismelor de identificare, evaluare, determinare a necesitatilor
educationale speciale, diagnosticare a dezvoltarii psihofizice a copiilor, tinerilor, adultilor,

din perspectiva adaptarii programelor si formelor de educatie;

identificarea timpurie a necesitatilor educationale speciale si asigurarea interventiei

calificate corespunzatoare;

abordarea individuald, respectand ritmul propriu de dezvoltare a fiecarui copil (evaluare

initiald, plan educational individual, monitorizare si evaluare continua, evaluare finald);

cu cerintele educationale speciale;

adaptarea/ implementarea curriculumului incluziv care are drept caracteristicd esentiala

flexibilitatea;

dezvoltarea/implementarea sistemului de evaluare flexibil, din perspectiva educatiei

incluzive;

aplicarea tehnologiilor educationale, informationale, de comunicare, echipamentelor

adecvate domeniului educatiei incluzive;

accesibilizarea institutiilor educative si de formare prin aplicarea tehnicilor asistive si

inovarea tehnologica;
consolidarea capacitatilor si responsabilizarea familiilor i a comunitatii;
monitorizarea procesului de implementare a practicilor incluzive in sistemul de educatie;

dezvoltarea parteneriatelor intre structurile guvernamentale, autoritatile locale, societatea
civila, familie pentru a asigura incluziunea in comunitate si accesul la sistemul integrat de

servicii sociale;

sensibilizarea societatii si formarea opiniei publice cu privire la educatia incluziva“.

Scoala de tip incluziv

Este scoala de baza accesibild, de calitate si care 1si Indeplineste menirea de a se adresa tuturor

copiilor, a-i transforma in elevi si a-i deprinde si abilita cu tainele lumii. Astfel, incluziunea si

=

»educatia incluziva” pun accentul pe necesitatea ca sistemul educational si scolile/ gradinitele sa

se schimbe si sd se adapteze continuu pentru a raspunde diversitatii copiilor si nevoilor ce decurg
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din acestea. Educatia copiilor este scopul comun al scolii si al familiei, care poate fi realizat
eficient doar in relatie de parteneriat prin divizarea competentelor, responsabilitatilor si a
functiilor intre partile implicate. Comunicarea dintre scoald si familie este unul dintre
instrumentele cele mai importante de stabilire si mentinere a relatiei de parteneriat intre scoala si
familie. Parteneriatul scoala-familie-comunitate reprezinta o conditie minimala pentru asigurarea
bunei administrari si functionari a scolii incluzive. Succesul activitatii unei scoli depende in mare
parte, de calitatea relatiilor de parteneriat cu diversi actori comunitari, inclusiv cu autoritatile
publice locale. Prin urmare, obiectivul principal este acela de a demonstra eficienta
parteneriatului scoald- familie in implicarea parintilor la activitatea scolara a elevului. Proiectarea,
organizarea si desfasurarea unor noi modalitati de realizare a parteneriatului scolar pentru o
educatie incluziva pot contribui la cresterea nivelului de implicare al familiei 1n activitatea scolara
a elevilor. Realizarea unui parteneriat intre scoald si familie duce la creasterea nivelului de
implicare al parintilor in activitatea scolara, dar si la formarea unor deprinderi si bune practice de
relationare $i comunicare intre scoald, copii si parinti,la dezvoltarea unor atitudini pozitive a
familiilor fatd de problemele educative ale elevilor dar si derularea unor activitdti specifice,
pregatite pentru stimularea unor procedee de colaborare. De aceea, educatia incluziva se refera la
ridicarea tuturor barierelor de Tnvatare si la asigurarea excluderii de la educatie, cel putin la
nivelul pregatirii scolare elementare. Aceasta se propune prin asigurarea accesului, participarii si
succesului Invatarii in educatia de baza de calitate, pentru toti copiii.Aceasta se refera la scoli,
centre de Invatare si sisteme de Tnvatamant (educatie) care sunt deschise tuturor copiilor. Pentru
ca acest lucru si fie posibil, profesorii, scolile si sistemele trebuie sa se schimbe, astfel incat ele
sd poata face mai bine fata diversitatii de cerinte pe care le au elevii si pentru ca acesti elevi sa fie
inclusi sub toate aspectele vietii scolare. Educatie incluzivda mai Inseamnd un proces de
identificare, diminuare si eliminare a barierelor din scoala si din afara scolii, care Tmpiedica
invitarea. In lumea contemporand parteneriatul scoali-familie-comunitate reprezinti o conditie
minimalad pentru asigurarea bunei administrari si functionari a scolii. Succesul activitatii unei
scoli depinde, in mare parte, de calitatea relatiilor de parteneriat cu diversi actori comunitari,
inclusiv cu autoritatile publice locale. O conlucrare eficientd intre scoald si celelalte institutii care
pot ajuta elevul reprezintd un avantaj reciproc si totodatd aduce beneficii intregii comunitati.
Initierea unui parteneriat durabil poate fi realizat prin: participarea reprezentantilor autoritatii
locale la intruniri cu corpul profesoral, vizite comune la domiciliul elevilor, sedinte cu parintii;
participarea reprezentantilor profesorilor, parintilor, elevilor (in calitate de invitati) la sedintele
Consiliului local; organizarea unor activititi pe baza de parteneriat; colaborarea in domeniul

informarii comunitatii; programe si actiuni comune, implicarea altor actori comunitari. Pentru a
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implementa un parteneriat construit pe baza valorilor democratice trebuie si se realizeze o
schimbare de valori, atitudini si comportamente la nivelul tuturor factorilor sociali implicati.
Aceste schimbari majore care se impun in parteneriatul educational pot fi realizate prin elaborarea
si derularea efectiva a unor proiecte educationale in regim de parteneriat. In procesul evolutiei si
maturizarii copilului apar anumite dificultati, conflicte, pe care parintii deseori le solutioneaza
prin intermediul dezaprobarilor, apelind frecvent la pedepsele fizice, ceea ce traumeaza psihicul

copilului si vine 1n contradictie cu drepturile acestuia.

Concluzii

Educatia incluziva sau educatia pentru toti are la baza ideea de acceptare, cuprindere/ includere si
implicare a tuturor. A include pe fiecare, inseamna a valoriza si a oferi campul de afirmare
fiecarui copil. Educatia pentru toti copiii, educatia incluziva, se constituie tot mai mult ca cea mai
potivitd abordare pentru intelegerea nevoilor de invatare ale tuturor copiilor in scolile obisnuite.
Fiecare copil este inteles ca un participant activ la invétare si predare, pentru ca fiecare aduce cu
sine in procesul complex al invatarii si dezvoltarii: o experientd, un stil de invatare, un model
social, o interactiune specificd, un ritm personal, un mod de abordare, un context cultural caruia ii
apartine. Scoala incluziva presupune Inainte de orice acceptarea faptului ca orice copil poate
invata. Toti actorii educatiei invdta, se schimba, se transforma. Fiecare participant invata si se
dezvolta prin faptul ca interactioneaza cu ceilalti. Scoala incluziva se adreseaza individualitatilor,

dar ofera in acelasi timp solutiile colaborarii si cooperarii pentru invatare.
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Dezvoltarea potentialului creativ in invatamdantul primar

Loredana CHENCIU 2*

& Middle School No. 1 Negoiesti, Baciu, Romania

Abstract

In this paper there are analysed the formative valences of stimulating the creative potential of primary
school pupils and there are presented the current studies in this field. Stimulating creativity is important
from a social point of view, because the child becomes a more open, communicative person, and a
psychological point of view, because the child is trained in activities that can stimulate his personality
development.

Key words: creative potential, primary education

Valente formative ale stimularii creativitatii

Stimularea potentialului creativ la scolarii mici este importanta, deoarece asigurd dezvoltarea
integrald a personalitatii. In cadrul acestui subcapitol, se va realiza o analizd a principalelor

argumente ale stimularii potentialului creativ: psihologice, pedagogice si sociale.

In ceea ce priveste argumentele psihologice, stimularea potentialului creativ contribuie la:
modul de realizare a procesului creator (Cristea, 1998); dezvoltarea imaginatiei, aceasta devenind
mai activd §i creste activitatea de prelucrare analitico-sinteticd a reprezentarilor, copilul
proiectand dorintele lui dincolo de ceea ce este real (Dumitriu, 2010); dezvoltarea personalitatii,
deoarece potentialul creativ exprima si poartd amprenta personalitdtii, iar cu cat acesta este
stimulat, cu atat personalitatea devine mai accentuatd (Cretu, 2005); dezvoltarea gandirii, astfel

incéat potentialul creativ acordd o paletd largd de idei (Golu, 2007). Este cunoscut faptul ca
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dezvoltarea creativitatii presupune insusiri psihice motivationale volitionale ce dezvolta un cadru
al organizarii procesului de comunicare de cunostinte Stimularea creativitatii elevilor din
invatamantul primar, contribuie la crearea unei atitudini creatoare, si la formarea unei gandiri
divergente, astfel incat elevul sa asimileze informatia rapid, dar Intr-un mod placut.

Stimularea potentialului creativ din punct de vedere pedagogic este relevanta prin raportare la
urmatoarele aspecte: modul de comportare a personalitatii creatoare, angajata in proiectarea unor
actiuni educationale (Cristea, 1998); indeplinirea obiectivelor educationale (Turcu, 2004);
formarea rapida a priceperilor si deprinderilor (Ceobanu, 2006); imbunétatirea microclimatului
educational; respectarea principiilor didactice, cum ar fi principiul insusirii constiente si active, ca
urmare a implicarii prescolarilor in realizarea activitatilor instructiv-educative. Prin invatarea
creativa se urmareste o antrenare, a fiecarui copil, spre nevoia de a-si crea intrebari succesive,
cum ar fi: cine?, ce?, unde?, prin ce mijloace?, in ce scop?, cum?, cand?. Aceste intrebari au un
rol foarte important in Intretinerea interesului pentru cunoastere si totodata corespund spiritului de
curiozitate al copilului. Din perspectiva educationald, organizarea instruirii creative se desfasoara
prin programe specializate pe baza unor criterii legate de varsta, nivelul de studii, profesie, rolul
social. Principala varstd de diferentiere este preadolescenta, iar in literatura americana se vorbeste
despre programe pentru copii pana la nivelul colegiilor. Existenta creativititii depinde de
activarea unui fond de cunostinte a elevului. De aceea, este important ca elevul sa posede anumite
capacitati cognitive prin intermediul cdrora sa se prelucreze atat informatiile detinute dinainte, cat
si cele acumulate ulterior formarii bagajului de cunostinte initial. in acceptiunea autorului Rosca
(1981), ,alaturi de un bagaj saniatos de cunostinte se impune existenta unor capacititi si
deprinderi intelectuale cu care sa fie prelucrat fondul de informatii. Trebuie ca elevul si fie pus in
situatia de a actiona ca §i cand ar descoperi pentru sine cunostinte care au fost descoperite in
procesul dezvoltarii istorice a omenirii. Strategia cercetarii si a descoperirii creeaza la elevi o
stare de activitate interna, 1i sporeste atentia si interesul, increderea in sine”. Prin intermediul
aplicarii unor metode specifice pentru stimularea creativitatii, elevul va avea ocazia sa afle singur
solutiile la diverse probleme, sa identifice si sd reconstituie trasee ale cunoasterii si totodatd sa
resistematizeze cunostintele, astfel incat sa-si dezvolte capacitatea de a lucra independent de
profesor, dar totodatd in echipa cu colegii sai. Metodele de dezvoltare a potentialului creativ al
elevilor centreaza atentia pe procesul de invatare, trecand in plan secund procesul de cunoastere.
Astfel elevul va fi incurajat ca prin cercetare sd identifice singur cunostintele si informatiile
necesare. Prin intermediul acestei abordari, procesul de invitare va fi mult mai facil, intrucét
elevul va asimila informatiile prin intermediul experientei proprii de cunoastere, identificand

totodata utilitatea acestor cunostinte n experienta de descoperire.
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Sub aspect social, sunt observabile urmatoarele contributii, ca efect al stimularii potentialului
creativ: determinarea modului de realizare a produsului creator (Cristea, 1998); dezvoltarea
relatiilor cu cei din jur, astfel incat parintii, prietenii, anturajul, societatea, devin la randul lor
mediul propice de dezvoltare al creativitatii (Turcu 2004); integrarea In societate, care la randul ei
constituie un mijloc de dezvoltare al potentialului creativ, deoarece copilul are acces la medii
diferite (bogatie-saracie, libertate-securitate). Cerintele sociale prezente si de viitor, determina
preocupari numeroase pentru studiul creativitatii, pentru identificarea si utilizarea unor metode de
dezvoltare si antrenare a creatiei, atat la nivel individual cat si de grup. Societatea contemporana,
caracterizata printr-un un progres iminent rapid, vizeaza mai nou, constientizarea necesitatii
dezvoltarii creativititii si integrarea unor actiuni concrete in acest sens. Intelegind viata ca un
produs creativ continuu si nu static, individul reugeste sa inteleagd viata ca un tot unitar dinamic,
ce se poate modela de catre cadre specializate printr-o participare activa si creativd. Se pune
accent tot mai mult pe formarea elevului ca viitor individ, care va deveni parte integranta a unei
societdti active in cadrul cdreia va avea capacitatea de a identifica si utiliza solutii viabile in
rezolvarea diverselor probleme. Copiii vor avea posibilitatea si-si dezvolte competentele si
capacitatile specifice creativitatii, sa fie competitivi si activi atat in societate, cat si la locul de

munca pe care 1l vor avea In viitor.

Studii actuale in domeniul dezvoltarii potentialului creativ la elevii din invitimantul

primar

Preocupdrile legate de investigare a dezvoltarii potentialului creativ la nivel national sunt
analizate din perspectiva cronologica. Prima directie prezinta creativitatea ca un fel de consecinta
necesitatea insusirii ,,principiilor generale ale artei de a crea, pana a face din ele a doua noastra
naturd”. Viziunea moderna asupra creativititii capatd nuantd in doud centre universitare cu
abordari diferite: abordare psihologica, reflectata in lucrarile Iui Rosca (1981) si colaboratorilor la
Clyj si o abordare filosofica si logica prezentata in lucrarile lui Bejat (1981) si Moraru (1997) la
Bucuresti. Creativitatea aplicatd este sustinutd si promovatd cu precddere la noi in tard si de
centrul universitar din lasi, unde se elaboreaza programe de creativitate pentru elevi si studenti.
Privind in perspectivd asupra celor mai recente studii, se poate determina doud metodologii

clasice de modelare a personalitatii creative, factoriald si procesuala.

Cercetarile psihologice prezintd creativitatea ca o performantd calitativda a gandirii. Luca

Drancu a realizat o cercetare bazatd pe stimularea creativitatii la varsta scolard micd. Valoarea
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studiului consta in faptul ca a elaborat si aplicat un proiect de stimulare a creativitatii la elevii de
varstd scolara mica. Prin aceastd cercetare a dorit sa demonstreze ca e posibila stimularea
creativitatii la scolarul mic printr-un antrenament la creativ la orele de curs, prin predarea
disciplinei corespunzitoare programei Invatamantului primar. Prin atingerea scopului acestei
lucrari a utilizat cinci probe elaborate de Caluschi si Stoica-Constantin (2005): ,,Evaporarea
apei”; ,,Bastonul”; ,,Banca scolarda”; ,,Clubul oamenilor ingeniosi”; ,,Semidiscul”. Cu ajutorul
celor cinci teste sunt investigati principalii factori ai gandirii creative: fluenta, flexibilitatea,

originalitatea, elaborare si sensibilitatea la probleme.

Un alt studiu de specialitate a fost realizat de Radoi (2014), care a avut ca obiectiv stimularea
creativitdtii la scolarul mic, a intuitiei si imaginatiei. Aceasta a pornit de la o serie de obiective:
si mijloace educationale; identificarea asemdnarilor si deosebirilor dintre creativitate si
inteligenta. Pentru o realizare cat mai concretd a studiului, aceasta a urmarit o serie de metode:
metode de cunoastere a individualitatii copiilor; metode de cunoastere a individualitatii copiilor;
metode folosite In prelucrarea informatiei; metode de stimulare a creativitatii folosite in
prelucrarea informatiei; metode si tehnici de organizare a informatiei. Pentru stimularea
creativitatii a realizat diverse activitdti creative, utilizand metode clasice i moderne. Prin
intermediul acestui proiect de cercetare, a urmarit investigarea fluiditatii, flexibilitatea pe plan

verbal, originalitatea in gandire, flexibilitatea plastica.

Coifan Zugravu (2013) a realizat un studiu pentru a investiga influenta metodelor si tehnicilor
interactive asupra stimularii creativitatii elevilor. Analiza rezultatelor obtinute indicd o tendinta

pozitiva de ameliorare a rezultatelor scolare ale elevilor din grupa experimentala.

Comorasu (2013) a explorat factorii care blocheaza creativitatea elevilor in mediul scolar. Unii
dintre factorii inhibatori ai creativitatii au fost identificati si inlaturati astfel: obisnuintele,
automatismele, daca sunt privite ca puncte de plecare ale unui proces creativ; conformismul,
printr-o educatie bine orientatd catre o gandire creativd; aprecierea prematura a elevilor, prin
acceptarea unui numar cit mai mare de idei, slabirea controlului profesorului asupra gandirii

elevilor, dar si amanarea aprecierii critice.

Cadia (2014) a propus un studiu care a avut ca scop cultivarea creativitatii prin rezolvarea i
compunerea de probleme in clasa I si a II-a. In scopul cultivarii creativitatii au fost utilizate
procedee variate in activitatea de rezolvare a problemelor, avand un impact favorabil asupra

educdrii creative a elevilor. Acestia au reusit sa exprime continutul unei probleme in mai multe

140



L. Chenciu/ Journal of Innovation in Psychology, Education and Didactics

moduri, sd compuna diferite probleme simple, dar si sd formuleze intrebarea problemei in diverse

moduri.

Studiul realizat de Tila (2014) a avut ca obiectiv dezvoltarea creativitatii prin lectiile de limba
si literatura roménd. Cu ajutorul lectiilor de limba si literatura romand au fost realizate
comportamente individuale si colective cu orientare spre cautarea, aflarea si aplicarea noului. Toti
elevii au fost capabili sd desfdsoare o activitate de creatie, aducand un aport de originalitate in

lucrarile pe care le-au realizat.

Barjac (2015) a realizat un studiu, cu acelasi titlu, ,,Dezvoltarea creativitatii elevilor prin
studiul matematicii”. Dintre strategiile de cercetare psihologica, a ales strategia cercetarii
longitudinale, ce presupune urmarirea unuia si aceluiasi individ de-a lungul mai multor etape, ale
evolutiei lui, in cazul de fatd fiind vorba despre un colectiv de elevi. In timpul cercetirii, in
lectiile de educatie matematica, a utilizat urmdtoarele metode: observatia, experimentul,
conversatia euristicd, problematizarea, invitarea prin descoperire si jocul didactic. In urma
efectudrii acestui experiment, in cadrul lectiilor de matematica si a organizat activitatile pentru
obtinerea unui randament ridicat din partea fiecarui elev prin efort propriu. Realizarea exercitiilor
si problemelor intr-un mod creativ, a realizat o conexiune/ o relatie directd intre Tnvatatoare si

elevi in vederea ritmului de desfasurare al activitatilor matematice.

Concluzii

Stimularea potentialului creativ la varsta scolara mica ofera multiple beneficii, ceea ce determina
efecte pozitive asupra integrarii eficiente in mediul scolar si social. Stimularea creativitatii va
permite formarea si a dezvoltarea unei atitudini active si transformatoare fata de mediu. In urma
dobandirii acestor abilitati, copilul va capata incredere in fortele proprii si va avea autonomie in
rezolvarea problemelor practice. Totodata, va exersa si va activa diverse deprinderi de inovatie,
de creatie, de inventie, fard de care nu existd progres. Din analiza studiilor reiese faptul ca
stimularea potentialului creativ la varsta scolara mica este importantd atat din punct de vedere
social, deoarece copilul devine o persoand mai deschisd, comunicativd si cu dorinta de a-si
exprima sentimentele, cat si din punct de vedere psihologic, deoarece copilul este antrenat in
diverse activitati si este supus anumitor exercitii ce ii pot stimula benefic personalitatea. Tn

concluzie, se observa faptul ca studiile prezentate se centreaza pe identificarea modalitatilor de

stimulare a potentialului creativ.
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Abstract

The research objective is to determine the impact of alternative evaluation methods and techniques on
building progress at small schoolchildren. The research method is the psycho-pedagogical experiment. In
the psycho-pedagogical experiment there were applied evaluation methods and techniques during the
learning activities from the discipline of Mathematics and Environment exploration at the 1% grade. The
comparative analysis of the results obtained by students at the pre-test and post-test stages indicates an
increase in school performance in Mathematics. The results obtained demonstrate the efficacy of
complementary evaluation methods and techniques used both in developing students’ thinking and to

increase school performance.

Key words: evaluation methods, performance, primary education

Introducere

Evaluarea este o componentd a oricarei activititi umane care tinde spre obtinerea unor rezultate,
acest fapt implicand necesitatea de a stabili in ce masura rezultatele propuse au fost obtinute. In
sens larg, evaluarea are un rol foarte important in viata fiecruia. Oamenii trdiesc sub semnul
masurii si al comparatiei cu altii, dar si cu sine. Pe tot parcursul existentei lui, acesta este evaluat,
dar la randul lui evalueazd pe cei cu care intrd in contact, ceea ce dovedeste ca persoanele,

lucrurile, evenimemtele ce il inconjoard nu 1i sunt indiferente. Avand in vedere ca educatia este o
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activitate sociald complexd, si ea la randul ei trebuie evaluatd. Acest proces se concentreaza pe
eficienta sistemului de invatamant, furnizand date despre indeplinirea functiilor si a obiectivelor

de catre acesta.

Tn procesul instructiv-educativ evaluarea are un rol important, ea fiind o componenti esentiala
in procesul de invatamant, statutul ei in cadrul acestuia fiind reconsiderat, mai ales in ultimele
decenii, datorita numeroaselor cercetari, studii, lucrari elaborate pe aceasta tema. Realizatd in
interiorul sistemului educational, ea genereaza anumite informatii care au o functie autoreglatoare
pentru cresterea eficientei instruirii. Este o componentd importantd, deoarece evidentiaza
necesitatea certificarii §i ierarhizarii rezultatelor obtinute de elevi, dar si rolul ei de feedback, atat
pentru elev, cat si pentru factorii responsabili de proiectarea si buna desfasurare a procesului
instructiv-educativ. Astfel, evaluarea moderna este asociatd grijii fatd de masurarea si aprecierea
rezultatelor, se realizeaza in vederea adoptariii unor decizii si masuri ameliorative, pune accent pe
emiterea unor judecati de valoare, acopera toate domeniile (cognitive, psihomotorii si afective),
informeaza cadrul didactic despre activitatea didacticd, are un rol activ, solicitd o diversificare a
metodelor si tehnicilor, centreaza evaluarea pe rezultate pozitive, fara a sanctiona in permanenta
pe cele negative, oferd transparentd si rigoare metodologica. Indiferent de forma de evaluare
folosita, desfasurata in scopul de reglare si autoreglare a activitatii instructiv-educative, aceasta
este un proces complex, dar in acelasi timp firesc si normal. Ea furnizeaza date importante despre
capacitatile de nvatare a copiilor, stabileste obiectivele activititii urmatoare si pentru a se adopta
cele mai potrivite mijloace de realizare a activitétilor. O evaluare corecta este aceea care asigurd o
interdependentd activa intre ceea ce se preda si ceea ce se invatd pe tot parcursul procesului de
instruire (Neagu si Petrovici, 2002). Procesul de evaluare orienteazd cadrul didactic in reglarea
strategiilor de predare, pentru o mai buna aplicare la nivelul particularitatilor individuale si de
varsta a elevilor. Evaluarea este utilizatd in vederea planificarii riguroase a activitatilor si pentru a
organiza un mediu de invatare adecvat cerintelor si intereselor copiilor. Se pune accent pe
recunoasterea experientelor de invatare si a competentelor dobandite in contexte informale si
nonformale. Rezultatele obtinute sunt inregistrate si comunicate parintilor. Acestea sunt utilizate
in vederea organizarii, modificarii si adaptarii mediului educational, dorind s se ofere tuturor
copiilor mai multe sanse de dezvoltare si invatare. Pe tot parcursul procesului de instruire elevul

este urmarit, Incurajat si valorizat in vederea obtineriii unui progres.

Pentru realizarea unei evaludri corecte si obiective, profesorul utilizeaza in cadrul acestui
proces, metodele, care sunt cdi de urmat in vederea atingerii unor obiective prestabilite.

Educatorul foloseste metodele pentru a orienta elevul spre a descopiri sau redescoperi adevarurile
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cautate, cunostintele vizate, noile comportamente ce se asteapta a fi achizitionate (Lupu, 2012, p.
71). Metodele si tehnicile folosite in cadrul procesului de evaluare sunt de mai multe feluri, dar,
in acest caz, ma voi referi doar la cele complementare (alternative). Acestea realizeaza evaluarea
rezultatelor in strinsa legdtura cu instruirea sau invatarea (chiar concomitent) si vizeaza formarea
unor capacitdti, dobandirea de competente, schimbarile in planul intereselor, atitudinilor, toate

acestea fiind corelate cu activitatea de invatare.

La disciplina Matematica, programa scolara din anul 2003 la clasa I (Programe scolare
revizuite, Matematicd, clasa I, 2003) asigura pentru toti elevii formarea competentelor de baza:
calculul aritmetic, notiuni intuitive de geometrie, masurare si masuri. Noua programa aprobatad in
anul 2013 (Programa scolard pentru disciplina Matematica si explorarea mediului, Clasa I,
2013) propune o abordare integratd a conceptelor specifice domeniilor Matematica si Stiinte ale

naturii, obiectul de studiu fiind intitulat Matematica si explorarea mediului.

In cadrul curriculumului actual, evaluarea reprezintd o componentd organica a procesului de
invatamant, acesta urmarind formarea si dezvoltarea unui sistem de competente educationale,
formationale, de baza, cu specific actional si care pot fi usor evaluate (Program de formare
continud de tip ,, blended learning” pentru cadrele didactice din invatamantul primar, 2012). n
cadrul acestei etapei se pot folosi metodele moderne de evaluare: observarea sistematici a
comportamentului elevilor, centrarea pe progresul personal, autoevaluarea, proiecte care sa puna
in valoare achizitiile copiilor si sd le dezvolte valori si atitudini. Profesorul pentru Tnvatamant
primar foloseste metode si instrumente de evaluare care sunt relevante pentru activitatile de

invatare realizate de elevi, evidentiind reusitele si Incurajand invitarea.

Procesul de evaluare orienteaza cadrul didactic in reglarea strategiilor de predare, pentru o mai
buna aplicare la nivelul particularitatilor individuale si de varstd a elevilor. Evaluarea este
utilizatd in vederea planificarii riguroase a activitatilor si pentru a organiza un mediu de invatare
adecvat cerintelor si intereselor copiilor. Se pune accent pe recunoasterea experientelor de
invatare si a competentelor dobandite in contexte informale si nonformale. Rezultatele obtinute
sunt Inregistrate si comunicate parintilor. Acestea sunt utilizate in vederea organizarii, modificarii
si adaptdrii mediului educational, dorind sa se ofere tuturor copiilor mai multe sanse de dezvoltare
si invatare. Pe tot parcursul procesului de instruire elevul este urmarit, incurajat si valorizat in

vederea obtineriii unui progres.

Evaluarea bazata pe competente extinde acest proces de la verificare si apreciare a rezultatelor

la o evaluare a procesului, a strategiei de invatare. In cadrul evaluarii rezultatelor instruirii se pune
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accent pe caracterul constatabil al achizitiilor insusite in cadrul procesului instructiv-educativ,

punandu-se in valoare metodele alternative de evaluare.

Obiectivul cercetarii consta in evaluarea contributiei metodelor si tehnicilor de evaluare asupra

dezvoltarii randamentului scolar la elevii din clasa I.

Metodologie
Ipoteza cercetarii

Integrarea metodelor complementare de evaluare la disciplina Matematica si explorarea mediului

(MEM) contribuie la dezvoltarea randamentului scolar la elevii din clasa 1.
Lotul de cercetare

Cercetarea s-a realizat pe un grup experimental format din 21 de elevi dintre care 11 baieti si 10

fete de la Scoala Gimnaziala ,,Sfantul Voievod Stefan cel Mare”, Onesti, judetul Bacau.
Metode de cercetare

Pentru realizarea obiectivelor propuse au fost utilizate urmatoarele metode de cercetare:
observatia, experimentul psihopedagogic, metode statistice pentru analiza si interpretarea
rezultatelor. Folosirea metodelor de cercetare pedagogica trebuie Inteleasd ca o actiune
complementara, in sensul ca acestea trebuie combinate pentru a reusi o cat mai bund cunoastere si
explicare a domeniului. Ele sunt cai sau ,,modalitati de abordare a faptelor pedagogice in vederea
dobandirii ordonate si controlate de date” (Planchard, 1972, p.176). Metoda de baza utilizatd in
aceasta lucrare a fost experimentul psihopedagogic de tip constatativ-formativ. Este considerata
cea mai importantd metodd de cercetare, pentru ca ea furnizeazd date exacte si obiective

(Cosmovici, apud Dumitriu, 2004, p. 87).
Procedura cercetairii

Tn cadrul etapei formative a experimentului psihopedagogic, au fost elaborate si aplicate metode
si tehnici de evaluare la disciplina Matematica si explorarea mediului- clasa I, in conformitate cu

planificarea semestriala.

Evaluarea initiald a constat in aplicarea la clasa a unei probe de evaluare. Scopul a fost de a
stabili punctul de plecare in desfdturarea demersului experimental. Proba a fost conceputa pentru

numeratia 0-20, in urma predarii numerelor naturale a acestei limite. In etapa finald a
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experimentului, a fost aplicata proba de evaluare finald, in vederea constatarii progresului prin

raportarea la obiectivele stabilite.

Rezultate

Procentele de realizare si de nerealizare a obiectivelor, In urma analizarii punctajelor obtinute de
elevi la itemii din cadul probei de evaluare initiala au fost: 31% nerealizat, 69% realizat. In urma
cercetarii probelor am observat cd cel mai bine au fost realizate obiectivele Care vizeaza
terminologia matematica, operatiile de adunare si scadere, pe cand obiectivul legat de respectarea
regulilor de calcul a avut un procent de realizare mai mic (55,48 %). O cerinta care solicitd mult
gandirea elevilor a fost cea referitoare la identificarea unei necunoscute dintr-un exercitiu si
rezolvarea problemei. In urma analizei acestei probe, atdt in ora urmitoare, cét si in paralel cu
lectiile noi, s-a propus inlaturarea lacunelor constatate prin efectuarea de exercitii si probleme
asemanatoare, analiza lor atenta si munca independenta diferentiata, elevii buni primind sarcini de

lucru mai dificile.

In urma analizirii punctajelor obtinute de elevi la itemii din cadul probei de evaluare finala,
procentele de realizare a obiectivelor au fost de 89% si 11% cele nerealizare. Comparand
procentele obtinute Tn etapa de pretestare si etapa de posttestare, se observd o crestere a

randamentului scolar.

Concluzii

Evaluarea orienteaza cadrul didactic in reglarea strategiilor de predare, pentru o mai buna aplicare
la nivelul particularitatilor individuale si de varsta ale elevilor. Evaluarea este utilizata in vederea
planificérii riguroase a activitatilor si pentru organizarea unui mediu de invatare adecvat
cerintelor si intereselor copiilor. in sprijinul realizirii unei evaluiri corecte si obiective, sunt
utilizate metode si tehnici de evaluare, acestea avand un efect formativ eficient, materializat n
dezvoltarea capacitatilor intelectuale superioare si a aptitudinilor specifice actului creator.
Rezultatele cercetarii demonstreaza eficacitatea metodelor si tehnicilor de evaluare

complementare in ceea ce priveste cresterea randamentului scolar.
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Abstract

The main aim of the paper is to highlight the general context of curricular reform at the level of the
Romanian educational system and to present the specific aspects of curricular innovations to Language

and Communication in primary education.

Key words: curricular reform, Language and Communication, primary education

Introducere

In sistemul de invatimant roménesc, conceptul ,,curriculum” a inceput sa fie vehiculat dupa anul
1990, cand au aparut primele notiuni ale culturii curriculare. Termenul a fost utilizat si mai mult
dupa anul 1996, o data cu lansarea reformei comprehensive, cuprinzatoare a Invatamantului.
Incepand cu anul scolar 1998-1999, se opereazd cu un Curriculum National, elaborat prin
raportare la trei repere fundamentale: dinamica sistemului de invatgmant romanesc, respectiv
necesitatile actuale si de perspectiva ale acestuia; tendintele actuale si criteriile internationale
general acceptate Tn domeniul reformelor curriculare; traditiile si elementele sistemului romanesc

de invatamant, care corespund din punctul de vedere al reformei curriculare.

Argumentul principal pentru un nou Curriculum National porneste de la ideea ca acesta se

adreseazd unor elevi care vor intra in viata sociald si In cea profesionald in secolul urmator, sec
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XXI. Drept consecinta, sistemul de invatamant este dator si responsabil in a-i pregati pe acestia
pentru a face fatd presupuselor schimbari economice, sociale, politice si culturale, atat pe plan
intern, cat si international (Curriculum National pentru Invitamantul Obligatoriu, 1998). Astfel,
curriculum-ul propus a fost elaborat pentru a sintetiza ansamblul de asteptari exprimate de scoala
fata de un tandr capabil sa raspunda cerintelor unor realititi in schimbare. Aceste exigente s-ar
putea rezuma in: capacititi de gandire critica si divergentda, necesare elevilor in utilizarea
cunostintelor si competentelor dobéandite in diferite situatii; disponibilitatea si motivatia de a
reactiona pozitiv la schimbare, sa constituie premisa a dezvoltarii personale; capacitati de insertie
sociald activa, alaturi de un set de atitudini si de valori personalizate, care vor permite

absolventilor participarea la viata unei societati deschise si democratice.

Formulat astfel incat sd inducd o schimbare de tip democratic a practicilor educative din
scoald, in sensul accentuarii individualizarii demersurilor de invatare ale elevilor, pana la luarea
in considerare a optiunilor elevilor si parintilor in alcdtuirea programului scolar, Curriculumul
National are ca principale trasaturi: adecvarea la contextul socio-cultural national; permeabilitatea
sa fatd de evolutiile in domeniu inregistrate pe plan international; coerenta dintre curriculum si
finalitatile educationale, precum si dintre diferitele componente ale sale; pertinenta sa in raport cu
obiectivele educationale; articularea optima a etapelor procesului curricular: proiectare, elaborare,

aplicare, revizuire permanenta; transparenta sa pentru toti agentii educationali implicati.

Curriculum-ul National asigura un grad mai ridicat de flexibilizare, oferind posibilitatea
conceperii unor trasee de invatare diferentiate si personalizate (Cretu, 1999). Aceasta flexibilitate
se concretizeaza in principal, in raportul dintre ,,curriculum nucleu” sau obligatoriu (65% - 70%)

si cel ,Ja decizia scolii” (35% - 30%). Acesta din urma trebuie sd propund o gamd largd de

eqv iyt

Noul Curriculum National include doua segmente curriculare: curriculum nucleu (trunchi
comun), curriculum la decizia scolii. Curriculumul nucleu cuprinde ansamblul de cunostinte
fundamentale, capacitati, competente, modele atitudinale $i comportamentale necesare pregatirii
tuturor indivizilor. Cuprinde numarul minim de ore de la fiecare disciplina obligatorie prevazuta
in planul cadru. Continutul curricular atasat lui este obligatoriu pentru toate scolile si pentru toti
elevii, asigurand egalitatea sanselor in contextual Invatdmantului public. Este singurul sistem de
referintd pentru diferitele tipuri de evaluari nationale. Curriculumul la decizia scolii acopera
diferenta de ore dintre curriculum nucleu si numéarul maxim de ore pe siptdmana, pe discipline si
ani de studiu. El circumscrie o zond de flexibilizare curriculara, de asumare a libertatii de decizie

si de actiune atat de catre cadrele didactice, cat si de institutiile scolare. Programele scolare si
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disciplinele obligatorii vor avea obiective si continuturi a caror parcurgere nu mai este
obligatorie. Curriculum-ul la decizia scolii poate fi elaborat in trei variante (Cretu, 1998):
curriculum nucleu aprofundat (C.N.A.), curriculum extins (C.E.) si curriculum elaborat de scoala
(C.E.S.). Curriculumul nucleu aprofundat (C.N.A.) presupune realizarea obiectivelor si insusirea
continuturilor obligatorii din programele disciplinei prin diversificarea activitatilor de invatare
pana la acoperirea numarului maxim de ore din plaja orara disciplinei respective. Aceastd varianta
de curriculum se poate realiza cu elevii care nu au interese special orientate spre disciplina
respectiva sau pentru elevii care nu au alocat din curriculum-ul general un numar suficient de ore
pentru a obtine bune rezultate. Curriculumul extins (C.E.) presupune parcurgerea in intregime a
programei, adicd atat a segmentului obligatoriu cat si a celui suplimentar. Se largeste oferta de
invatare pand la acoperirea numarului maxim de ore din plaja orard a disciplinei respective. Se
poate realiza cu elevii care manifesta interes deosebit pentru anumite discipline. Curriculumul
elaborat de scoalda (C.E.S.) implica diferite tipuri de activitati optionale, propuse de scoald sau
alese dintr-o lista avansata de la nivel central. Proiectarea sa va pleca de la resursele umane (cadre
didactice, specialist, numar de elevi, interesele acestora) si material ale scolii (dotare), situatia

specificd a scolii, necesitatile comunitatii locale.

Reforma curriculara isi propune realizarea idealului educational, selectarea unor continuturi
flexibile, in acord cu nevoile si interesele elevilor, in concordantd cu cerinfele actuale ale
societatii dar si cu cele de perspective, valorificarea optima a Intregului potential intelectual al
elevilor, evitarea supraincarcarii informationale, caci prioritatea se schimba de pe cantitatea de
informatii , pe valenta formativa a acestora, regandirea echilibrului dintre curriculum-ul nucleu si
cel la decizia scolii, in favoarea celui din urma, ca raspuns la solicitarea de independenta

decizionala a unitatilor scolare.

In octombrie 1994, Consiliul National pentru Curriculum a initiat Proiectul de reformd a
invatamantului preuniversitar 3724-RO. Componentele Proiectului erau: curriculum, evaluare si
examinare, manuale, pregatirea profesorilor, management si finantare, standarde ocupationale,

invatamant rural (incepand cu martie 2000).

Dupa Marga (1998), reforma invatamantului romanesc incheie trecerea de la sistemul
educational autoritarist la cel adecvat unei societati ce are la baza libertatea individuald, economie
de piata, stat de drept si competitie a valorilor, toate acestea orientate spre integrarea

euroatlantica.
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Inovatii curriculare la Limba si comunicare in invataméantul primar

In invatimantul primar reforma curriculard a adus schimbari in ceea ce priveste proiectarea si
organizarea intregii activititi didactice (/mvatdmdntul primar. Revistd dedicatd cadrelor
didactice, 1998, p. 9): introducerea modelului comunicativ-functional de abordare a continuturilor
invatarii, mai ales in cadrul disciplinei limba si literatura romand; promovarea abordarii inter-,
pluri si transcurriculare a continuturilor, realizdnd continuitate si unitate intre disciplinele de
invatamant; promovarea unor noi moduri si forme de organizare a activitatii didactice; structura
anului scolar si stabilirea vérstei de scolarizare la 6 ani pentru elevii clasei I; promovarea unor noi
moduri si instrumente de evaluare moderne, alituri de cele traditionale; introducerea
calificativelor, ca nou sistem de notare si inregistrare a performantelor elevilor; introducerea unor
criterii unice la nivel national pentru evaluarea elevilor ( standarde si descriptori de performantd);
introducerea §i promovarea manualelor alternative; Schimbari in structura planurilor de
invatamant, a programelor scolare si a altor documente oficiale; amplificarea puterii decizionale a
invatatorului, ce poate propune conducerii unitatii scolare optionalul dorit si poate stabili schema

orara a clasei in functie de nevoile reale ale colectivului clasei.

O prima schimbare in ceea ce priveste curriculumul la nivelul invatimantului primar a fost
intrarea 1n vigoare n 1995 a unui nou plan de invatimant, ce prevedea ca modificari: introducerea
unei subcomponente integrative a limbii romane, intitulatd comunicare, in clasele I-1V;
introducerea unei noi discipline de studiu stiinte, incepand cu clasa a I1-a; introducerea disciplinei
Educatie civica, incepand cu clasa a I11-a; introducerea unei limbi straine Incepand cu clasa a II-a.
In sprijinul evidentierii aspectelor reformei curriculare, se pot exemplifica dominantele noului
curriculum fata de cel anterior la nivelul ariei curriculare Limba si comunicare, disciplina Limba
si literatura romana (Curriculum national pentru invatamantul obligatoriu, 1998, p. 22-23). Tn
Tabelul 1 este prezentatd o analizd comparativd intre curriculumul anterior si cel actual la

disciplina Limba si literatura romana.

Tabelul 1. Dominantele noului curriculum — Limba si literatura romdnad

Curriculum anterior Curriculum actual

Utilizarea unui model didactic traditional, | Recurgerea la modelul comunicativ-functional,
structurat in doud domenii: ,,limbd” si ,lecturi | conform cdaruia comunicarea este un domeniu
literare” complex care inglobeaza procesele de receptare a
mesajului oral si a celui scris (,,citirea/ lectura”),

precum si cele de exprimare orald, respectiv de
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exprimare scrisa

Definirea ambigud a domeniilor disciplinei

(,,limba” = gramatica; ,,lecturi” = literaturd)

Definirea domeniilor disciplinei exclusiv 1n
termeni de capacitati; receptarea mesajului oral,
receptarea mesajului scris, exprimarea orald si

exprimarea scrisa

Prezentarea deformata a domeniului
comunicare, conceput, in principal, in termeni
de clemente de gramaticd si prea putin ca
ansamblu de strategii de comunicare propriu-

zisa

Prezentarea comunicarii in calitatea sa de
competentd umana fundamentald, acoperind
deprinderi de receptare si de exprimare orala,

respectiv scrisa

Acordarea unei ponderi excesive citirii §i
exprimarii scrise, in defavoarea proceselor

proprii exprimarii orale

Reechilibrarea ponderii acordate exprimarii orale
fatd de cea scrisd, precum si proceselor de
producere a unor mesaje proprii fatd de cele de

receptare a mesajelor

Construirea obiectivelor din punctul de vedere

al asimilarii unor ,,cunostinte”

Centrarea obiectivelor pe formarea de capacitati
proprii folosirii limbii Tn contexte concrete de

comunicare

Structurarea programei pe baza unor obiective
excesiv detaliate si dificil de urmarit in

activitatea didactica

Structurarea programei pe baza unor obiective
cadru si de referinta sintetice, in masurd sa
surprindd — Tn progresie — ceea ce este esential in

activitatea de nvatare

Promovarea  unor  continuturi  directive,

obligatorii pentru toti elevii

Sugerarea unor continuturi orientative, destinate sa
incurajeze creativitatea si libertatea de alegere a

elevului

Lipsa de flexibilitate in ceea ce priveste selectia

si organizarea la clasd a continuturilor

Flexibilitate in ceea ce priveste adaptarea
continuturilor la nivelul de dezvoltare concreta si

la interesele copiilor

Promovarea unei invatari abstracte, teoretice,
insuficient racordate la nevoile comunicative

propriu-zise ale elevului

Conectarea  studiului  limbii la  realitatile

comunicarii cotidiene

Punerea accentului pe memorizare, pe repetare
si pe Invatarea de reguli, concepte etc., pornind
de la un ansamblu nerelevant de activitati de

invatare

Punerea accentului pe invatarea procedurald, cu
alte cuvinte pe structurarea unor strategii si
proceduri proprii de rezolvare de probleme, de
explorare si de investigare, caracteristice

activitatii comunicative
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De asemenea, au fost elaborate si aprobate noile ,,programe analitice” pentru clasele I-IV si s-au
introdus manuale alternative dupa cum urmeaza: 1995-1996 — clasa I; 1996-1997 — clasa a ll-a;
1997-1998 — clasa a Ill-a; 1998-1999 — clasa a IV-a. Multiplicarea numarului surselor de
cunoastere si a conceptiilor pedagogice, a impus, in mod necesar si benefic, aparitia si utilizarea

manualelor alternative, ca o replicd la manualele unice, traditionale, din perioada anterioara.

Concluzii

Noua perspectivd pedagogicd, urmand modelul de predare prin studiul integrat al limbii,
comunicdrii si textului literar, comutd accentul de pe acumularea de cunostinte, pe dobandirea de
competente. Se constata trecerea de la modelul didactic traditional la cel comunicativ-functional,
conform caruia comunicarea este un domeniu complex care Inglobeaza procesele de receptare a

mesajului oral si a celui scris.
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THE ROLE OF THE DIDACTIC GAME IN PRIMARY EDUCATION

Rolul jocului didactic in invatamantul primar
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Abstract

An important means of intellectual education which develops creative ability within the child, the didactic
game is a teaching method which has a wide applicability and gives a dynamic and attractive character to
the school activity. Being included in the didactic activity, the game brings variety and good mood,
entertainment, preventing monotony, fatigue and boredom. Through playing, the child meets his need for
action, for acting with real or imaginary objects, for posing in different roles and situations that bring him
closer to the surrounding reality. Thus, the use of the didactic game in the learning process makes the pupil
learn with pleasure and become interested in the activity in progress; shy children become more voluble,
more active, brave, acquire self-confidence and tenacity when answering. Representing a set of actions and
operations that has as objectives the child's intellectual, technical, moral and physical training, the game
contributes to an active learning giving a dynamic role to intuition and imagination along with relaxation

and fun.

Key words: didactic game, primary education

Introducere

Jocul didactic este o metoda didactica eficientd, cu o larga aplicabilitate In procesul instructiv-
educativ, care asigurd un caracter dinamic si atrdgitor activitatii scolare. In procesul de
invatamant jocul este conceput ca o metoda de instruire si educare a elevilor, ca procedeu metodic
de realizare optima a sarcinilor concrete pe care le presupune procesul de invatdmant si ca forma
de organizare a activitatii de cunoastere si dezvoltare pe toate planurile. Ceea ce caracterizeaza in

esentd jocul didactic este aceea ca el Imbina intr-un mod armonios si unitar atit sarcini specifice
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jocului cat si sarcini si functii specifice invatarii. Tn literatura de specialitate jocul didactic
constituie o metoda eficientd de instruire si educare, fiind folosit pentru a forma sau a consolida
anumite cunostinte, priceperi, deprinderi. Prin urmare jocul didactic are drept scop, pe de o parte
instruirea copiilor intr-un domeniu al cunoasterii si pe de altd parte, sporirea interesului pentru
activitatea respectiva prin utilizarea unor elemente distractive caracteristice jocului. Se faciliteza
atingerea obiectivului urmarit si Impreuna cu celelalte activitati, exercitd o puternica influenta
asupra copilului in vederea pregatirii sale.

Tn vederea atingerii obiectivelor propuse, in cadrul jocului didactic sunt imbinate elementele
surpriza cu cele de asteptare. Jocul didactic are o structurd inchegata, sarcini precise. Jocul devine
didactic atunci cand prin modul de formulare a sarcinii de invatare, copilul este adus in situatia de
a-si utiliza energia si potentialul psiho-fizic pentru a-si otimiza parametri comportamentali. Ideea
corelarii jocului cu instructia intrd de mult in traditia educatiei. Existd traditia de a acorda
intaietate In anumite momente si la anumite obiecte.

Jocul didactic utilizat in lectie este o activitate de Invatare cu scopuri si sarcini instructive si
educative, bine determinate, cu un continut adecvat, care se realizeaza intr-0 forma placuta.
Urmarind obiectivele curente ale lectiei prin jocurile care pot fi presdrate in diverse momente,
copilul este solicitat la acelasi efort mintal pe care l-ar face intr-o activitate didactica obisnuita:sa
observe, sd denumeasca, sd recunoasca, sa transforme, sd explice, sd creeze, etc. Spre deosebire
de activitatea de invatare, in cadrul jocului sunt efectuate aceste operatii intr-o forma placuta,
atractiva, mobilizindu-si toate resursele. Actiunea de joc si cea instructiva sunt corelate dupa o
forma originald. A se juca si a invita sunt activitati care se imbina perfect. Principiul aplicat in
jocurile educative si didactice este acela al transferului de energie. Un interes care nu poate
exercita decat o actiune minima sau nuld asupra comportamentului copilului este Tnlocuit de un
interes imediat si puternic. Baron (apud Moraru, 1995) afirma: ,Incercati si retraiti stadiul
copilariei, siliti-va sa va devina familiar ceea ce este nou si, mai ales, sa dati aspect de noutate la
ceea ce va este familiar, folositi metafora, jucati-va, bateti campii, Incerecati-va norocul... pe
scurt, dati frau liber imaginatiei ... si veti putea rezolva problemele”. Astfel, desi invatarea este o
psihicului, efortul este mai usor declansat si sustinut mai eficient cand se folosesc resursele
jocului cand intre joc si invatare se intind punti de legatura. De aceea, prin jocul didactic nu
trebuie sd se inteleagd simpla alaturare a unor actiuni ludice si instructive, sau desfasurarea lor
prin alternare, ci o forma de joc Inchegatd, unitara in care aceste elemente sunt aldturate organic,

motivul jocului ducénd la rezolvarea unor sarcini didactice pe baza unor reguli determinate

156



R. Ursu/ Journal of Innovation in Psychology, Education and Didactics

riguros. In esentd jocul este o activitate de invitare al carei efort nu-l simt datorita atractivitatii,

dimpotriva il doresc

Valente formative ale jocului didactic in invatimantul primar

Integrarea jocurilor didactice ofera diferite beneficii. La nivelul Tnvatamantului primar, unde se
pun bazele deprinderilor de munca intelectuald, jocurile didactice oferd un cadru propice pentru
invatarea activa, participativa, stimuland initiativa si creativitatea elevilor. Activitatea de invatare
este o activitate dificila care necesitd un efort gradat si de aceea trebuie sustinuta permanent cu
elemente de sprijin, printre care jocurile didactice avand un rol important. Tn jocul didactic sunt
implicate ca procese psihice: gandirea si operatiile ei, memoria, atentia si spiritul de observatie,
vointa, imaginatia, limbajul. Dupa Cretu (1997), pentru a indeparta pe elev de conformism in
favoarea imaginatiei trebuie utilizat frecvent jocul astfel elevii putand ajunge la descoperiri de
adevaruri ,putdndu-si antrena capacitatile lor de a actiona, pentru ca strategiile jocului sunt , n
fond situatii euristice.

Reprezentdind un ansamblu de actiuni si operatii ce urmdiresc obiective de pregatire
intelectuala, tehnica, morala si fizica a copilului, jocul contribuie la realizarea unei invatari
active, acordand un rol dinamic intuitiei si imaginatiei paralel cu destinderea si buna dispozitie .
Jocul este puntea care poate uni scoala cu viata, activitate care 1i permite copilului s treacd la
munca serioasa. In situatiile de joc copilul realizeazi cea mai autentica invitare avand impresia ci
se joaca. Este metoda pe care majoritatea copiilor o folosesc pentru a intelege lumea, pentru a
intelege trecutul si viitorul. Jocul este limbajul universal al copilariei, atat al celor care Intdmpina
dificultati cat si al celor cu o dezvoltare armoniosa. Orice proces de insusire al unor cunostinte
activeaza o serie de procese psihice (atentia, memoria, gandirea) fard de care insusirea lor nu ar
avea loc. Dezvoltarea lor se poate realiza Tntr-o masura mai mare si un ritm mai rapid daca vom
utiliza in activitatile desfasurate, in misura in care se preteazi si jocul didactic. In cadrul jocului,
copilul transforma imaginatia in realitate. Interesul este sustinut de efort, de concentrare, intrand
n joc vointa. Se naste astfel interesul de cunoastere si se trezeste curiozitatea de a sti mai mult.
Din lupta dintre interes si curiozitate se nasc aptitudinile necesare oricarei profesii. Prin
continutul si modul lor de desfisurare se urmareste atat insusirea de noi cunostinte, cat si
consolidarea celor deja insusite. Elementele de joc pe care le contine un joc didactic ofera
posibilitatea elevului de a asimila ceea ce este nou, fara a-si da seama de efort, dar mai ales
posibilitatea si invete jucandu-se. In acest caz, elementul distractiv se imbina armonios cu cel
instructiv. Prin intermediul jocului didactic, se pot asimila noi informatii, se pot consolida si

verifica anumite cunostinte, priceperi si deprinderi.
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Jocul didactic favorizeaza angajarea afectiv atitudinald a copiilor, intrecerea cu sine, dorinta de
autodepagire. Jocul este modalitatea naturala prin care copiii exprima ce gandesc, traiesc si simt la
un moment dat. Asadar, jocul didactic constituie o eficientd metoda didactica de stimulare si
dezvoltare a motivatiei superioare din partea elevului, exprimata prin interesul sau nemijlocit fata
de sarcinile pe care le are de Indeplinit sau placerea de a cunoaste satisfactiile pe care le are in
urma eforturilor depuse in rezolvare. Jocurile didactice sunt antrenante pentru toti elevii si
actioneaza favorabil si la elevii cu rezultate slabe la invataturd, crescandu-le performantele si
capatand incredere in capacitatile lor, siguranta si promtitudine in raspunsuri. Este indicat este ca
jocurile s declanseze momente vesele precum si de tensiune cu incarcatura afectiva, sa se incheie
cu aprecieri colective sau individuale: aplauze, mici recompense, privind realizarea sarcinii de
invatare propusa.

Imbinarea armonioasa a jocurilor didactice interdisciplinare Tn cadrul unei lectii, gandita ca o
activitate concurs, realizatd pe grupe, asigura participarea afectivd a elevilor, dezvoltandu-le
spiritul de competitie si de echipad. Competitia stimuleazd competenta, efortul de autoevaluare si
autodepagire, acceptare succesului, dar si a esecului. Jocul didactic interdisciplinar imbina sarcini
didactice din domenii de activitate diferite, de obicei douad, trei discipline, Intr-o structura unitara,
axata pe invatare, in conditii agreabile, relaxante.

Actiunea de joc determina ca rezolvarea scopului didactic s fie placut pentru elevi. Inclus in
activitatea didacticd, elementul de joc, aduce varietate si o stare de bund dispozitie, de
divertisment, ceea ce previne aparitia monotoniei, a oboselii si a plictiselii. Copilul 1si satisface
nevoia de activitate, de a actiona cu obiecte reale sau imaginare, de a se transpune 1n diferite
roluri si situatii care il apropie de realitatea inconjuratoare. Folosirea jocului didactic Th procesul
de Invatamant face ca elevul sa invete cu plicere, si devind interesat de activitatea care se
desfagoara; face ca cei timizi sd devind mai volubili, mai activi, mai curajosi, sa capete mai multa

incredere in capacitatea lor, mai multa siguranta si tenacitate in raspunsuri.

Conditiile desfasurarii eficiente ale jocurilor didactice

Pentru a avea efectul dorit se impune respectarea catorva conditii dintre care amintim crearea unei
atmosfere antrenante, conceperea jocului astfel incat sa fie respectate particularitatile de varsta,
asigurarea unui continut bogat, structurat si variat, vizand esentialul, prezentarea cunostintelor
ntr-o succesiune gradata, prezentarea sarcinii de rezolvat intr-un mod accesibil copiilor, stabilirea
precisd a regulilor, utilizarea unui material adecvat, stimularea copiilor in functie de rezultatele

obtinute.
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O caracteristica esentiald constd in crearea unor conditii favorabile pentru aplicarea
cunostintelor, exersarea priceperilor formate sub forma unor activitati placute. Sarcina didactica
apare sub forma unei probleme de gandire, recunoastere, numire, comparare. Regulile jocului
ordoneaza actiunile de joc si au functii reglatoare asupra relatiilor reciproce intre copii. Acestea
sunt conditionate de continutul si obiectivele jocului. De asemenea, vizeaza reglementarea
repartizarii rolurilor, rezolvarea problemelor implicate in joc, succesiunea actiunilor de joc,
comportarea copiilor in timpul jocului.

Rolul invatatorul este de a asigura imbinarea activitatii de invatare cu elementele distractive de
joc, subordonéand jocul obiectivelor didactice. Asa cum remarca si Cucos (1996, p. 35), centrarea
excesiva pe realizarea competentelor prevazutid de programa scolard si restrangerea libertatii de
actiune a elevilor poate conduce la aparitia dezinteresului, a plictiselii sau monotoniei. Astfel,
avand dulcea iluzie ca se joaca copilul participa la propria lui formare, achizitionand cunostinte si
formandu-si atitudini si comportamente. Cadrul didactic asigura conditiile pentru crearea unei
atmosfere n care elevul poate sa invete si sa actioneze in consecinta. Stanciu (2003, p .83)
precizeaza ca, dacd sunt utilizate cu consecventd in demersul didactic, jocurile vor reprezenta
modalitati de valorizare a potentialului intelectual si creativ al elevilor, iar efectele se vor resimti
si la nivelul mentalitatii cadrului didactic care va putea sa-si mentina ,,flexibilitatea mentala -

conditie importanta pentru sandtatea intelectuala si o parghie a unui demers didactic eficient”.

Concluzii

Elementele de joc au calitatea de a motiva si stimula puternic elevii, mai ales in primele clase,
cand ei inca nu si-au format interes pentru invatare. Este firesc sa intdmpine dificultdti in fata
solicitarilor scolare la aceasta varsta. Jocul trebuie impletit cu invatarea. Prin gradul inalt de
angajare al elevului in activitatea de invatare, jocurile didactice constituie una din formele de
invatare cu cele mai bogate efecte educative, 0 modalitate de activizare a scolarilor mici si de
stimulare a resurselor intelectuale. Orele cu un continut interesant bogat si frumos ilustrate,
inviorate cu jocuri didactice, sustin efortul elevilor si le mentin atentia concentrata, reduc gradul
de oboseala. Jocul didactic stimuleaza creativitatea prin libertatea de gandire si de actiune, prin
increderea in puterile proprii, prin initiativa si chiar cutezanta, devenind pe cat de valoroase pe
atat de plicute. In joc se dezvolta curajul, perseverenta, dirzenia, combativitatea,corectitudinea,
disciplina, spiritul de cooperare, de viata in colectiv, de comportare civilizata. Cu ajutorul
jocurilor didactice, se pot dezvolta capacitati si abilitati cognitive, afective si volitive ale copiilor,
se pot educa trasaturi ale personalitatii creatoare, se pot asimila modele de relatii interpersonale,

se pot forma atitudini si convingeri. Copiii pot invata sa utilizeze bine informatiile, timpul, spatiul
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si materialele puse la dispozitie, li se poate dezvolta spiritul de observatie, spiritul critic si
autocritic, capacitatea anticipativ predictiva, divergenta si convergenta gandirii, flexibilitatea si
fluenta, capacitatea de a se orienta Intr-o anumita situatie, de a propune solutii, de a le analiza si a
opta pentru cea mai optima , de a trai si evalua anumite experiente sau situatii fard a se plictisi

vreodata.
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Abstract

In this paper there are presented, on the one hand, the characteristic aspects of the school and social
adaptation of the Roma pupils and, on the other hand, the specific elements of their school and social
integration are highlighted.
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Introducere

Minoritatea rroma este a doua minoritate, dupa cea maghiard ca proportie numerica din totalul
populatiei. Aceastd minoritate se confruntd cu multiple probleme, cum ar fi: saracia, lipsa
educatiei, probleme de sanatate, lipsa actelor de identitate, lipsa locuintelor, somajul si
discriminarea. Bineinteles ca sunt si probleme care pot fi de ordin psihologic, care pot ajunge la
extreme daca sunt amplificate, generand astfel, comportamente deviante la 1inceput si
infractiuni, ulterior. Minoritatea roma este a doua minoritate, dupa cea maghiara ca proportie
numericd din totalul populatiei. Aceastd minoritate se confruntd cu multiple probleme, cum ar fi:
sdracia, lipsa educatiei, probleme de sanatate, lipsa actelor de identitate, lipsa locuintelor, somajul
si discriminarea. Bineinteles ca sunt si probleme care pot fi de ordin psihologic, care amplificate
pot ajunge la extreme, generand astfel, la inceput comportamente deviante, ulterior infractiuni
(Micu, 2009). Rromii au nevoie de sprijin pentru a se integra in societate si nu numai ei, ci si

ceilalti cetateni, care datorita unor probleme legate de supravietuire ajung sa beneficieze de ajutor
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din partea statului devenind astfel dependenti de sistem. Pentru a putea rezolva situatia in care
aceste familii se afla, este nevoie de studii care sa arate situatia prezentd, astfel incit si
sensibilizeze opinia publica pentru a lua masurile necesare solutiondrii problemelor. Cu o elitd
politica si intelectuald emergenta, minoritatea roma are inca o slaba reprezentare n institutiile
publice si o putere redusa de a introduce pe agenda publica probleme specifice, chiar daca este
minoritatea cea mai numeroasd dupa cea maghiard in Romania. Majoritatea reprezentantilor
acestei etnii se confrunta inca cu importante dificultati, formule precum excludere, marginalizare
sociala si culturald, discriminare devenind aproape un loc comun in descrierea situatiei minoritatii
roma. Este momentul ca asistenta sa atinga resorturile mai putin vizibile, la nivelul comunitatii,
prin care barierele actuale in promovarea identitatii acestei minoritati sa fie indepartate. Acest
lucru trebuie sd se realizeze si in domeniul educatiei, un posibil punct de plecare in spargerea
cercului vicios saracie-excludere-pierderea identitatii. Fiecare copil este inteles ca un participant
activ la invitare si predare pentru cad fiecare aduce cu sine in procesul complex al invatarii si
dezvoltarii o experientd, un stil de invatare, un model social, o interactiune specificd, un ritm
personal, un mod de abordare, un context cultural caruia ii apartine. Daca acceptam ideea ca,
dupa absolvirea scolii, toti copiii trebuie sd beneficieze de sansa de a participa activ la viata

sociala, atunci trebuie sa le acordam neconditionat aceasta sansa inca din scoala.

Adaptarea scolari si sociala a elevilor rromi

La nivel general, adaptarea poate fi definitd ca ansamblul modificarilor conduitelor care vizeaza
asigurarea echilibrului relatiilor intre organism si mediile lui de viatd si, in acelasi timp, al
mecanismelor si proceselor care sustin acest fenomen. In sistemul general al stiintelor, adaptarea
este conceputa ca una dintre proprietatile fundamentale ale organismului de a-si modifica adecvat
functiile si structurile corespunzator schimbarilor cantitative si calitative ale mediului
inconjurdtor. Cu alte cuvinte, ea reprezintd expresia ansamblului de activitati prin care o persoana
isi modifica conduita pentru a se acomoda optim mediului determinat. In sens larg, continutul
conceptului de adaptare scolara se refera la ansamblul actiunilor care determina realizarea
corelatie priveste atat activitatea didactica, cat si procesul de integrare psihosociala a elevului in

diferite colective, grupe, macrogrupe.

In conceptia piagetiani, adaptarea desemneazi procesul de echilibrare intre asimilare si
acomodare, intervenit in cadrul interactiunii dintre om s§i realitatea inconjurdtoare. Daca

transpunem acest mecanism la particularitatile activitatii instructive-educative, putem afirma ca
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adaptarea scolara exprima calitatea si eficienta realizarii concordantei relatiei dintre personalitatea
elevului si cerintele scolare. Aceasta denota, rezultatul favorabil al procesului de invatamant,
activitate care reclama un efort In vederea realizarii in mod integral a obiectivelor educatiei,
infaptuirea fiind recunoscutd si apreciatd ca atare de citre colectivitate. In virtutea acestora,
adaptarea scolard presupune compatibilitatea eforturilor, a dificultatilor cu capacitatea elevului,
cu probabilitatea subiectiva a realizarii sarcinilor scolare. Concordanta dintre cerintele
obiectivelor instructive si raspunsul comportamentului elevului fatd de ele reprezinta conditia de

baza a adaptarii.

Adaptarea scolara implica actiunea de modificare, de ajustare, de transformare a copilului
pentru a deveni pregatit pentru scoald, capabil de a face fata cerintelor instructive-educative si de
a fi compatibil in acord cu normele si regulile pretinse in programa scolara pentru dobandirea cu
succes a rolului si statutului de elev. Adaptarea sociala reprezintd potrivirea unei persoane cu
mediul, acord intre conduita personald si modelele de conduita caracteristice ambiantei, echilibru
intre asimilare si acomodare sociala. Adaptarea sociala se produce n raport cu mediul nou,

schimbat, iar indicatorul reusitei este faptul ca subiectul se simte ca ,,acasd”, iar pentru ceilalti nu

mai este un strain.

Integrarea scolari si sociala a elevilor rromi

Integrarea scolara presupune operarea cu o serie de indicatori care constituie sistemul de referinta
al nivelului de realizare a interactiunii dintre personalitatea elevului (factorii subiectivi) si
ansamblul conditiilor de desfasurare a procesului instructiv-educativ (factorii obiectivi), din
perspectiva efectului informativ-formativ exercitat. Dupa Cristea (1998, p. 9), principalii

indicatori sunt;

- performanta scolara, un indicator cu o sferd mai larga decat adaptarea scolara, fiind premisa

reusitei scolare;

- acomodarea scolard la cerintele comunitatii scolare (colectiv didactic, clasa de elevi,

microgrupuri scolare formate) aflate in continua ascensiune;

- maturitatea scolara, care presupune valorificarea deplind a nivelului de dezvoltare biologica,

psihologica, sociala si culturald specifica varstei si treptei de Invatamant respective;

- orientarea scolard adecvatd resurselor interne (intelectuale, nonintelectuale) si externe

(exigentele familiei si ale mediului social) existente sau aflate intr-o anumita linie de evolutie;
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- orientarea scolard speciald, determinatd de imposibilitatea rezolvarii pedagogice a unor
cauze obiective: debilitate mintald, intelect de limita, tulburdri instrumentale (dislexie, disgrafie,
discalculie, mutism electiv), instabilitate psihomotrica, tulburari comportamentale (conduita

agresiva, perversa, etc).

Au fost stabilite o serie de prioritati in ceea ce priveste integrarea elevilor rromi: asigurarea
accesului copiilor rromi la educatia obligatorie; dezvoltarea calitatii educatiei; introducerea
programelor de integrare si de desegregare; largirea accesului la educatia prescolard; dezvoltarea
accesului la educatia postsecundara si a celor adulti. Stabilirea alternativelor si alegerea solutiilor

se bazeaza pe urmatoarele aspecte (Ponce, 1999, p. 110):

- identificarea unui program de dezvoltare a participdrii scolare si de scadere a abandonului

scolar, 1n principal In segmentele sdrace ale cetatenilor rromi;

- studiul posibilitdtii de organizare a anumitor institutii de Tnvatamant primar, profesional si
secundar 1n cazul rromilor (arte si meserii, invatimant vocational, formare sau reconversie

profesionala, etc.);

- elaborarea si introducerea anumitor programe de formare a mediatorilor scolari si de

dezvoltare pentru cadrele didactice in cadrul domeniului educatiei interculturale;
- implementarea temelor de prevenire a discrimindrii in trunchiul programei scolare;

- implementarea in cadrul programelor de pregétire ale specialistilor in administratie publica,
asistentd sociald, politie, sanatate, invatamant a anumitor module didactice care privesc

problemele sociale si economice ale rromilor;

- elaborarea si introducerea anumitor programe de incurajare a participarii parintilor rromi la

procesele de tip educational din scoala si din exteriorul ei;

.....

domeniul educatiei pentru rromi si din punctul de vedere al promovarii rromilor pe posturi din

administratia scolara (directori de scoli si inspectori scolari);

- acordarea 1n continuare a unor facilitdti §i a unor locuri subventionate speciale pentru tinerii

de origine rroma care vor sa termine colegii universitare i facultati;

- obligativitatea unitatilor scolare si a inspectoratelor scolare din judete sa realizeze in
continuu cursuri de recuperare scolara pentru rromi, prin intermediul tuturor formelor de
invatdmant aprobate, in functie de solicitarile individuale si ale organizatiilor rromilor din cadrul

zonei de responsabilitate;
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- atragerea tinerilor de origine rroma catre institutiile de formare a functionarilor publici si a
angajatilor din institutiile publice (facultati de asistentd sociald, administratie publica, medicina,

academii si scoli militare pentru formarea ofiterilor si subofiterilor de politie, etc.);

- dezvoltarea accesului la educatie prin intermediul asigurarii gratuite a unei mese pentru toti

elevii din cadrul ciclului primar si secundar.

Semnificatia notiunii ,,integrare sociald” este dependenta de aspectele stabilitatii, consensului,
controlului social care trebuie sd caracterizeze orice sociectate. Mezei (1998) evidentiaza ca

integrarea sociala poate fi privita din diferite perspective:

- un proces social prin care se realizeazd o permanentd reinnoire a unei unitati sociale, in
conditiile postuldrii echilibrului relativ, structural si functional al acestei unitati, implicand, in

mod necesar, intarirea elementelor ei;

- 0 stare de echilibru social, definitd prin absenta marginalitatii si prin convergentd a doi
termeni aflasi,initial, intr-o relatie de tensiune, convertita ulterior, intr-o relatie de armonie i

actiune cooperanta;

- apartenenta si participarea neimpusda a individului la un set de norme, valori si atitudini,
comune ale grupului, care odatd internalizate si externalizate de individ in comportamente

explicite, faciliteaza intarirea solidaritatii functionale a grupului;

- rezultatul unei serii de adaptari si ajustari normative a individului la un camp definit de
relatii de grup, rezultat care are drept consecintd doritd eliminarea conflictelor si stabilirea unor

raporturi coezive si participative.

Integrarea scolara este un proces complex si de durata care face referire la cuprinderea copiilor
de etnie rroma 1n institutii scolare obisnuite, sau in moduri de organizare cit mai apropiate de
acestea. Ca procesualitate, Vrajmas s.a. (1996) disting urmatoarele etape/ niveluri/ moduri ale
integrarii scolare: integrare fizica, care se refera la cuprinderea copiilor de etnie rroma intr-0
institutie scolard obisnuitd sau/ si speciald, integrarea functionald, semnificd participarea la un
proces comun de invatare, in conditiile in care si copilul de etnie rroma asimileazd anumite
cunostinte, 1si formeaza abilitati, alaturi de copii obisnuiti sau copiii din grupul de copii in care
este cuprins, integrarea sociala presupune stabilirea si dezvoltarea de relati si inter-relati in
interiorul grupului de munca, la care copilul de etnie rroma participa activ, integrarea in societate
apare atunci cand copilul integrat in grupul de elevi dobandeste sentimentul de apartenenta si

participare deplina la comunitate, cu asumarea de roluri.
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Factorii sociali ai integrarii scolare sunt multipli: saracia si sardcia extrema, somajul ori sub-

angajarea, migratia interna si externd, lipsa documentelor necesare, prejudecitile si neincrederea.

Concluzii

Esenta adaptarii scolare si sociale consta in ajustarea informativ-formativa a procesului instructiv-
educativ, pe de o parte, si a caracteristicilor si trasaturilor de personalitate ale elevului pe de alta
parte. In ceea ce priveste, integrarea scolari si sociald, accentul este plasat pe includerea elevilor
rromi in scolile obisnuite si in diferite grupuri sociale. Se poate afirma ca integrarea sociala este

pregatita si conditionata de integrarea scolara.
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Abstract

The aim of this paper is to highlight the role of smart digital devices on the personal and social
development of preadolescents. There are presented the results of a qualitative study based on the analysis
of school documents to identify the corelation between the use of technological tools by preadolescents and

the school results in the Mathematics discipline.

Key words: preadolescents, school results, smart digital devices

Introducere

La momentul actual, elevii de gimnaziu cu varste cuprinse in intervalul de debut al adolecentei,
respectiv 12-14 ani, sunt apreciati in mediul scolar dar si cel familial pe baza notelor si
performantelor scolare obtinute la diferite concursuri si examene si mai putin din perspectiva
adaptabilitatii sociale. Nivelul performantei scolare este 1n strinsa legdtura cu capacitatea
individului de adaptare sociald. Smith si Strick (2011) precizeaza ca ,,este de inteles faptul ca
parintii sunt nelinistiti in ceea ce priveste performantele scolare, cartea este in mod frecvent mai
putin legatd de reusita de viatd decat atributele personale cum ar fi optimismul, ambitia,
adaptabilitatea, dorinta de a munci din greu si perseverenta in raport cu lucrurile sau situatiile
dificile”. Aceste calitati fac diferenta intre persoanele care au performante la un nivel mediu si

cele care au performante extraordinare. Prezumtia care std la originea acestei cercetdri este ca
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aparitia, relativ recentd, dar exploziva, a tabletelor si telefoanelor smart precum si accesul
puberilor la aceste instrumente, intr-un mod necontrolat, fara limite de timp sau destinatii online
si/ sau offline pot modifica dezvoltarea generald si procesul de structurare personalitatii lor,

modul lor de viata si performantele scolare.

Rainie (2012) a constatat cd telefoanele inteligente sunt deosebit de populare in randul
adolescentilor: 66% dintre studentii cu varsta cuprinsd intre 18 si 29 detin un smartphone.
Conform Experian Marketing Services (2013), adolescentii de la 18 la 24 de ani au folosit
telefoane inteligente pentru a trimite si a primi o medie de 3853 de mesaje pe luna. Datele altui
sondaj (Deloitte, 2013, apud McCoy, 2013) arata ca grupa de varsta intre 14 si 23 a avut cea mai
mare rata de adoptare a laptop-urilor (84%) in Statele Unite si a smartphone-urilor (70%) . Datele
studiului initai de NetDay (Project Tomorrow, 2009), evidentiaza ca 70% dintre elevii din clasa a
sasea pana la clasa a doudsprezecea au folosit un telefon mobil, fie in timpul scolii, fie in timpul
liber. Un studiu al Institutului Roman pentru Evaluare si Strategie — IRES, ,,Romanii si Facebook
— perceptii si obiceiuri de utilizare”, realizat in perioada 24-28 septembrie 2015, pe un esantion
total de 1582 de subiecti cu varste de peste 15 ani din toata tara, aratd cd 93% dintre respondenti
acceseaza reteaua de socializare online de acasa, 90% petrec intre 30 de minute si 3 ore online,
acestia avand varste cuprinse in intervalul 18 - 65 de ani, iar 81% acceseazd platforma de

socializare online de pe telefonul smart.

Dispozitivele digitale, cum ar fi telefoanele inteligente, tabletele si laptopurile, sunt
instrumente importante si pentru activitatea instructiv-educativa din invatamantul actual. Acestea
sprijina invatarea elevilor prin asigurarea accesului la informatii in afara clasei, in mod principal.
Cu toate acestea, cand sunt utilizate Tn scopuri non-clasice, dispozitivele digitale pot deveni
mijloace de Invatare eficiente in sala de clasd. Smith s.a. (2011) au descoperit ca aproape 100%
dintre absolventii de colegiu si universitati au avut acces la Internet. 92% dintre studentii
absolventi au fost conectati la Internet prin telefoane mobile mobile, laptop-uri sau tablete.
Tehnologia digitala poate fi atractivd pentru preadolescenti si, de asemenea, poate oferi o
alternativa care atrage interesul acestora. Utilizarea tehnologiilor digitale poate oferi oportunitati
de invatare pentru cei mai multi dintre preadolescenti pentru a-i ajuta sd obtind succes In

activitatea scolara.

Cu toate acestea, unii elevi pot fi mai putin increzatori in procesul de invatare prin intermediul
tehnologiilor digitale si trebuie luate masuri pentru a asigura egalitatea de acces. Rezultatele
studiilor cu privire la investigarea perceptiei elevilor si profesorilor fatd de utilizarea

dispozitivelor digitale smat evidentiaza influenta negativa asupra rezultatelor scolare. Rezultatele
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studiului realizat de Richtel (2012) asupra perceptiei profesorilor arata ca ca utilizarea constanta a
tehnologiei digitale a impiedicat atentia studentilor si capacitatea de a persevera in fata sarcinilor
dificile. Conform studiului initiat de Purcell s.a. (2012), au fost constatate diferente semnificative
la nivelul perceptiei profesorilor. 77% dintre cadrele didactice au considerat ca internetul si
motoarele de cautare au un impact preponderent pozitiv asupra abilitatilor de cercetare la studenti.
Cu toate acestea, 87% dintre respondenti au considerat ca tehnologiile digitale determind o atentie
redusa, iar 64% au precizat ca tehnologiile digitale au contribuit mai mult la distragerea atentiei
studentilor decat la imbunatatirea rezultatelor nivel academice. Rezultatele unui alt studiu
(Campbell, 2006) evidentiaza atitudinile negative ale elevilor fatd de utilizarea telefoanelor
mobile la liceu, deoarece acestea constituie n perceptia lor sursa serioasa de iritare si distragere a

atentiei.

In urma analizei rezultatelor cercetirilor pe tema utilizarii dispozitivelor digitale smart se
constatd necesitatea constientizarii de cétre profesori a momentului in care vor introduce noile
tehnologii, a modului in care vor fi utilizate, precum si a modalitatii de evaluare a eficientei si
eficacitatii acestor. Profesorii pot folosi 1n mod optim noile tehnologii in sala de clasa, ceea ce le
va permite si-si dezvolte cunostintele despre o gama largd de instrumente digitale si sa ia in
considerare cu atentie cum si de ce pot fi utilizate pentru a sprijini invatarea elevilor. Un rol foarte
important in valorificarea acestor noi tehnologii il reprezinta selectia eficientd a dispozitivelor.
Adapatarea instrumnetelor digitale la nevoile, interesele preadolescentilor, precum si la
particularitatile de varsta ale acestora, este esentiald pentru implementarea eficientd in procesul

de invatamant.

Obiectivele studiului de fatd constau in analiza documentelor scolare in vederea consemnarii
rezultatelor scolare si identificarea corelatiei dintre utilizarea dispozitivelor digitale smart si
rezultate la disciplina Matematica. Ipoteza care sta la baza studiului este ca existd o corelatie

pozitiva intre folosirea de catre preadolescenti a instrumentelor tehnologice si rezultatele scolare.

Metodologie
Lotul de cercetare

Grupul de cercetare a fost format din 70 de preadolescenti cu varste cuprinse 12 si 14 ani, din

Bacau.
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Metode de cercetare

In cadrul studiului de fati, este utilizati metoda analizei produselor activitatii si a cercetarii
documentelor, deoarece furnizeaza informatii despre procesele psihice si unele trasaturi de
personalitate ale elevilor prin prisma obiectivarii lor in produsele activitatii: desene, lucrari scrise,
referate, portofoliu, caiete de teme, lucrari de creatie tehnica, piese, proiecte, creatii literare,
compuneri etc. Rezultatele scolare ale elevilor ,,se oglindesc” in diferite documente cum ar fi
(Dumitriu, 2011): catalogul scolar, portofolii, rapoarte, carnete. De asemenea, prin consultarea

unor documente precum planurile de invatamant, programele scolare, planificarile calendaristice

(proiectarea curriculara realizata la anumite niveluri) obtinem indirect diferite date privitoare la

actiunea educationala, mai ales asupra rezultatelor ei.
Procedura

Cercetarea s-a realizat pe parcursul anului scolar 2016-2017 si a constat in analiza catalogului, ca

document scolar, in vederea Inregistrarii rezultatelor scolare ale elevilor la disciplina Matematica.

Rezultate

Din cei 70 de elevi, 14 dintre acestia au la disciplina matematica note mai mici sau egale cu nota
5, 18 elevi au note intre 6 si 7, 24 de elevi au note de 8 si 9, iar 14 subiecti au note de 10
(Histograma 1). Dintre elevii care au obtinut nota 10, doar doi nu utilizeaza instrumente digitale

smart.

Distributia dupa notele la disciplina
Matematica

30
20
-m B 1 =
0

Note mai mici Notede6si7 Note8si9 Note de 10
sau egale cu
nota 5

m Elevi care utilizeaza instrumente smart

H Elevi care nu utilizeaza instrumente smart

Histograma 1. Reprezentarea grafica a datelor referitoare la relatia dintre utilizarea dispozitivelor

digitale smart si rezultate la disciplina Matematica
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Concluzii

Disponibilitatea dispozitivelor digitale mobile 1n scoli ofera atat oportunitati educationale pentru
cursanti si pentru profesori, dar creeaza si o serie de probleme legate de distragerea atentiei.
Conform datelor studiului realizat, se constatd ca existd o corelatie pozitiva intre utilizarea
dispozitivelor digitale smart si rezultate la disciplina Matematica, deoarece elevii care folosesc
aceste instrumente obtin note mari.

La nivelul scolilor, se va oferi profesorilor si elevilor libertatea de a explora noile beneficii ale
utilizarii dispozitivelor tehnologice, precum si de a crea combinatii de tehnologii in medii digitale
inovative. Este important sa fie introdus si implementat in sala de clasa orice dispozitiv digital
smart care Tmbunatateste motivarea si invatarea preadolescentilor. Ca urmare a integrarii noilor
tehnologii in lectii, este creatd o atmosfera pozitiva de Invatare pentru majoritatea elevilor. Noile
generatii folosesc in mod constant tehnologiile mobile si, de aceea, este prioritar sa fie explorate

ede gt

ori de céte ori este posibil.
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Abstract

The main aim of the study is to emphasize the role of mathematical activities in kindergarten from the
perspective of mathematical language formation in preschools and the selection of didactic methods

specific to the development of logical reasoning.

Key words: kindergarten, Mathematics activities

Introducere

In perioada actuala, cand progresul tehnic este necesar in toate domeniile de activitate, iar
dezvoltarea stiintei este vizibila, se pune accent tot mai mult pe dezvoltarea rationamentului logic.
Intelegerea, insusirea si dezvoltarea gandirii matematice va constitui o preocupare primordiald a
cadrelor didactice, de la cele mai fragede varste si continudnd sistematic cu celelalte trepte ale
invatdmantului. La nivelul invatdmantului prescolar, se urmdreste la nivel general dezvoltarea
personalitatii armonioase a copiilor prin formarea capacititilor si comportamentelor in
conformitate cu cerintele actuale ale mediului social, precum si formarea In plan specific a
gandirii logice la activitdtile matematice. Prin intermediul acestor activititi, se va realiza
adaptarea prescolarilor la mediul in care traieste. Omul viitorului ar trebui sa fie inzestrat cu o
gandire creatoare, indiferent de domeniul de activitate In care va activa, pentru cd doar asa va
putea sa se adapteze schimbrilor ca vor interveni in viata sa. In viata cotidiana, matematica este

un exercitiu al mintii, pregititor pentru marile probleme ale vietii cu care individul se va
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confrunta, este un salt in timp de la stadiul de gandire empiricd la stadiul de gandire euristica,
fauritoare de noi creatii. Gandirea matematica devine astfel gandirea caracteristici omului din
societatea contemporand si numai o buna pregatire matematica il va putea ajuta sd rezolve cu
succes multiplele probleme inerente ale vietii sale.

Invitarea matematicii devine in prima etapd de formare un proces activ in care efortul
intelectual se situeaza pe primul plan. Notiunile matematice vor fi prezentate copiilor in asa fel
incat acestia sa le Inteleagd si sa le foloseaca in activitatile urmatoare si in viitor. Activitatile
matematice in gradinita de copii ocupa un loc important ca numar de ore in planul de invatamant,
vizand stimularea dezvoltarii intelectuale a prescolarilor si trecerea de la gandirea concretd
intuitiva la gandirea abstracta. In gradinita, copilul invatd notiunile matematice de baza. Important
este modul cum vor fi aplicate in practica in viitor, pentru cd matematica se Invata nu pentru a sti,
ci pentru a folosi.

Scopul predarii matematicii la prescolari se caracterizeaza prin trei laturi distincte: instructiva,
educativa si formativa. Latura instructiva a predarii matematicii in gradinita se referd la insusirea
de catre copii a acelor notiuni elementare de matematica care le vor fi de folos 1n viitor: multimi,
numar, marimi, notiuni de geometrie, unitati de masura, compunerea si rezolvarea de probleme,
de calcul oral si scris. Latura educativd se concretizeaza prin dezvoltarea tuturor facultatilor
mintale la copii: gandire, atentie, memorie, vointa, spirit de competitie, spirit de raspundere.
Latura formativa vizeaza formarea capacitatii prescolarilor de a aplica notiunile de matematica
dobandite 1n viata de zi cu zi. Copiii vor fi provocati continuu, deoarece se vor afla in situatii
concrete de viata pe care le vor rezolva in mod creativ.

Obiectivele matematice surprind succesiunea treptelor de invatare in domeniul cognitiv, iar
organizarea invatarii matematicii trebuie sa se realizeze tinand cont de implicatiile pe care Piaget
le atribuie dezvoltarii stadiale Petrovici (2014): ,,ordinea achizitiilor matematice sa fie constanta,
intrucét achizitia conceptului de numar este ulterioara achizitiei notiunii de multime, iar in
succesiunea temelor ce pregitesc numarul existd o ordine logica (grupare, clasificare, ordonare,
seriere, punere in perechi, conservare, numar); fiecare stadiu se caracterizeaza printr-o structurd,
la nivelul cdruia cunoasterea conditiilor specifice fiecarui nivel intermediar influenteaza
dezvoltarea; caracterul integrator al structurilor, deoarece structurile specifice unui substadiu
devin parte integrantd in structurile varstei urmatoare si determind implicatii matematice in
achizitia conceptului”. Achizitiile matematice dintr-un anumit stadiu sunt preluate si valorificate
in conditii noi la nivelul urmator; de exemplu, achizitia conceptului de conservare a masei trebuie

valorificatd la conservarea numerica pentru a fi inteleasd descompunerea numarului.
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Formarea limbajului matematic la prescolari

Invitarea unei stiinte incepe cu insusirea limbajului ei conceptual. Studiul matematicii, Inca de la
gradinita, are ca scop sa ofere copiilor, la nivelul lor de percepere posibilitatea Intelegerii
stiintifice a conceptelor de numar natural si a operatiilor cu acestea. in situatia in care cunoasterea
acestor notiuni se realizeaza la nivelul rigorii stiintifice, atunci limbajul de operare cu acestea
trebuie sa aiba rigoare stiintifica. Un rol foarte important in formarea notiunilor matematice Tl
detine legatura dintre continutul si forma notiunii care se impune a fi respectatd. De aceea, este
necesar ca termenii matematici sa fie bine intelesi, pentru ca prescolarii sa invete corect cu
ajutorul reprezentarilor corespunzatoare notiunilor insusite.

Limbajul matematic este limbajul notiunilor cele mai abstracte si cele mai generale, motiv
pentru care se va introduce la Tnceput cu dificultate. Pentru intelegerea unei notiuni intr-un limbaj
accesibil prescolarilor, vor fi utilizati termeni familiari. Cadrul didactic foloseste termenul de
rotund n locul termenului de cerc, termenul de grupa in loc de multime sau de obiect in loc de
element, pentru a-i ajuta pe copii sa inteleagd notiunile respective. Termenul de forma
geometricd implicd o abstractizare restrangand atributele unui obiect descris prin forma, marime,
culoare, grosime la unul singur: forma. Termenul de piesa este utilizat cand se face referire la alte
nsusiri ale obiectului. Tot in aceasta perioada sunt introduse si notinile de grupa, grup si multime.
Tn limbajul activ, cuvantul multime are ca tema mult, iar copiii in reprezentirile lor ar intelege ca
dacd multimea ar avea un obiect sau niciunul, nu ar mai fi multime. De aceea, in activititile
matematice se folosesc termenii de grup, grupa pentru notiunea de multime. Copiii vor realiza
grupe cu un element sau mai multe elemente si treptat vor intelege ca tuturor grupelor de obiecte
li se poate atribui denumirea de grupa sau multime. Petrovici (2014) mentioneaza ca procesele
gandirii (analiza, sinteza, comparatia), ca si insusirile ei (rapiditate, flexibilitate, independenta) se
exerseaza intens §i sistematic, ca urmare a activitdtii permanente si variate, desfasurata cu copiii
in scopul alcatuirii multimilor dupa anumite criterii.

Limbajul copiilor se Tmbogateste in continuare cu notiuni ca grupa cu tot atatea elemente, cu
mai putine elemente, cu mai multe elemente sau cu tot atatea elemente. Dupa intelegerea acestor
notiuni sunt introduse cele de numere naturale sau operatii cu numere naturale. Tn cadrul
activitatilor matematice desfasurate in gradinita de copii, copilul invatd sa formeze grupe de
obiecte, sa descopere caracteristicile acestora, sa stabileasca relatii intre ele si chiar sa efectueze
exercitii cu ajutorul lor. Prin operatiile de gandire logica, prescolarii se pregatesc intelectual
pentru Intelegerea conceptului de numar natural si ulterior, a operatiilor cu numere naturale si

operatiilor logice.
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Insusirea limbajului matematic la prescolari implica activarea unor roluri specifice din partea
educatoarei. Este important ca aceasta sa folosesca exemple variate cand introduce notiuni noi, sa
descrie concret obiectele, sa adreseze intrebdri clare si scurte care sd vizeze un raspuns unic
pentru a nu-i Tncurca pe copii. Ménuirea directd a obiectelor, folosirea materialului didactic
corespunzator, verbalizarea actiunilor realizate i va determina pe copii sa intelegd matematica si
sd o iubeasca. Copiii vor fi Incurajati permanent sa vorbeasca, sa foloseasca termeni in limbajul
lor prropriu, pentru ca dezvoltarea limbajului contribuie la dezvoltarea gandirii matematice.
Intelegerea notiunilor intr-un limbaj accesibil si nu memorarea lor mecanici contribuie mai tarziu

la insusgirea limbajului stiintific.

Metode didactice specifice activitatilor matematice din gradinita

Calitatea muncii educatoarei si a copiilor, precum si cresterea eficacitatii activitatilor matematice,
depind foarte mult de metodele utilizate. Metodologia didactica ocupa o pozitie centrald in cadrul
procesului intructiv-educativ implicand atat resurse materiale cat si resurse umane. Metoda este
definita ca fiind ,,calea de urmat in vederea Tndeplinirii obiectivelor stabilite” (Cerghit, 2006),
modalitatatea pe care care educatorul o urmeaza pentru a-i ajuta pe cei educati sa-si descopere
drumul lor in descoperirea solutiilor la problemele pe care le intélnesc. Metodele folosite in
activitatile matematice trebuie sa se bazeze pe implicarea activa a copiilor in procesul de invatare,
pe stimularea initiativei acestora, astfel incat acestia sa descopere, sa caute, sd solutioneze singuri
problemele aparute. Folosirea metodelor didactice optime este foarte importantad in procesul
instructiv-educativ, constituind sursele cresterii eficacitatii sistemului de invatdmant si cdile de
urmat pentru indeplinirea scopurilor dinainte stabilite.

Educatoarea va alege metodele de invatamant la activitatile matematice in functie de
finalitatile educatiei, de continutul procesului instructiv-educativ, de mijloacele de invatamant de
care dispune, de particularitdtile individuale si de varsta ale copiilor dar si de psihologia
grupurilor scolare. Copilul trebuie sd treacd de la a sti la a sti sa faca. Manifestandu-si
creativitatea profesionald, educatoarea va utiliza in manierd modernd metodele traditionale, le va
imbina si va pune accent pe valoarea formativa a metodelor, nu pe cantitatea informatiilor. Fara a
exclude metodele invatamantului traditional, este important ca educatoarea sa utilizeze metode
didactice moderne prin care va incerca sa stimuleze interesul copiilor pentru activitatile
matematice, va crea o atmosferda propice de invatare si va implica in mod activ prescolarii in
propria formare.

Invitarea matematicii devine atractiva cand activitatile instructiv-educative se desfisoard sub

forma de joc. Jocurile logico-matematice sunt utilizate frecvent in gradinita pentru a-i familiariza
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pe copii cu notiuni despre formele geometrice, despre numere naturale si operatii cu acestea,
despre multimi si relatiile intre ele. Eficienta jocurilor didactice matematice depinde de cele mai
multe ori de felul in care cadrul didactic poate sd asigure o concordanta intre tema jocului si
mijloacele didactice existente. Vor fi utilizate elemente specifice care motiveazd participarea
activa a elevilor, chiar dacd porneste cu o sarcina euristicad - miscarea, competitia, manipularea
obiectelor, intrecerea, asteptarea, surpriza, ghicirea, aplauzele, demonstrarea §i respectarea
regulilor de joc.

Folosirea metodelor didactice in mod adecvat de catre educatoare 1i poate ajuta pe copii sa
inteleagd mai usor notiunile matematice. Cu ajutorul metodelor de predare moderne, va fi creata
o lume a cifrelor care va stimula curiozitatea si interesul prescolarilor fata de activitatile

matematice.

Concluzii

Prin activitatile matematice desfasurate, copiii vor invata, in primul rand sa gindeasca: vor cauta,
vor crea, vor modela, vor aplica, vor compara, astfel incat vor fi dezvoltate gindirea logica,
judecata, memoria, atentia, limbajul si capacitatea de a aplica cele Invatate in viata de zi cu zi.
Bucuria copiilor de a se juca si de a invata la activitatile matematice, va orienta educatoarea sa
conceapa activitdtile matematice ca reale contexte de gandire si intelegere a realitatii. Este
important ca educatoarea sa fie receptiva la ceea ce le place copiilor si sa le trezeasca interesul
educatarea 1i va antrena pe copii in desfasurarea exercitiilor de antrenament logic din cadrul
activitdtilor matematice, sa-i formeze in asa fel incat matematica sd reprezinte pentru ei o
curiozitate ce va fi descoperitd pas cu pas. Rolul educatoarei este de a le trezi prescolarilor
interesul pentru activitatile matematice, de a le forma deprinderi si priceperi de munca ordonata,
de a le incuraja efortul propriu,de a le dezvolta gandirea logico-matematica

Scopul final al participarii la activitatile matematice ca disciplind de invatdmant nu este doar de a
rezolva probleme, ci de a rezolva problemele cu care se confruntd de-a lungul vietii. Copiii vor
asocia matematica cu rezolvarea unor probleme si gasirea solutiilor corecte prin efort propriu si
prin cdutare. Provocdrile vietii cotidiene vor oferi oportunitdti de a exersa si Invata elementele
insusite de prescolari In cadrul activitatilor matematice. Transmiterea de cunostinte matematice
intr-un mod autoritar va fi inlocuita cu o predare creativa care va incuraja copilul sa descopere si
sd caute solutii, astfel incat va fi dezvoltatd gandirea euristica, prin respectarea intereselor si

particularitatilor psiho-individiuale ale prescolarului.
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MODALITIES TO STIMULATE THE CREATIVE POTENTIAL IN
PRESCHOOLS

Modalitati de stimulare a potentialului creativ la prescolari
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& “Ton Creanga” Middle School, Baciu, Romania

Abstract

The aim of this study is to present an educational approach centred on diagnosing the ways of knowing and
developing the creative potential in pre-school education, based on the operationalization of the specific
themes and the categories of creativity indicators. At the founding stage, the knowledge of the creative
potential of preschoolers was realized through a series of age-related creative tests, namely the Torrance
Tests of Creative Thinking, which allows the evaluation of two forms of creativity: figurative and verbal.
The final stage materialized in designing an educational approach to the development of the creative
potential of the large group of preschoolers. Starting from the formative role of art, in the design of the
educational approach centred on the development of creativity, we have paid attention to artistic and
plastic activities, following three important directions: familiarizing pupils with plastic language elements;
the gradual initiation into the problems of the creation of plastic; developing aesthetic taste, bringing

children closer to the beauties of the environment and artwork.

Key words: creative potential, preschool, pre-test, post-test

Introducere

Stimularea potentialului creativ la prescolari este conceputd ca demers socio-educational
organizat, care cuprinde simultan fenomene de activizare, incitare si sustinere, antrenare, cultivare
si dezvoltare prin afirmare efectiva. Realizarea acestui demers presupune indrumarea, sprijinirea

si promovarea potentialului creativ prin asigurarea unor modalitati de actiune care sa antreneze si
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varsta copilariei, cultivarea creativitatii in formele sale specifice poate constitui premisa pentru
afirmarea creativitatii la nivelul stadiilor urmatoare, inclusiv la nivelul varstei adulte. Stimularea
potentialului creativ in gradinitd are rolul de a determina dezvoltarea potentialitatilor creatoare si
transformarea potentialului creativ latent al prescolarului de grupa mare-pregétitoare in potential
activ creator, bineinteles adaptat nivelului de varsta prescolar. Este foarte important si raportam
abilitatile creative ale prescolarului la stadiul de dezvoltare in care acesta se afla, punctul de
referinta atunci cand evaluam capacitatile creative ale copilului prescolar, ar trebui sa fie copilul

Tnsusi.

Activitatile educative continue §i organizate in vederea stimularii si dezvoltarii potentialui

creativ trebuie sa aiba urmatoarele obiective:
e Tmbogatirea reprezentarilor despre obiecte, fenomene, situatii;
e formarea receptivitatii fatd de probleme;
e TInsusirea unor modalitti de operare a gandirii, atat algoritmice, cat si euristice;
e dezvoltarea gandirii divergente si convergente;
e Tnsusirea principalelor procedee imaginative;
e  dezvoltarea imaginatiei reproductive si a imaginatiei anticipative;

e dezvoltarea trebuintei de cunoastere si cristalizarea primelor elemente ale viitoarelor

interese stiintifice si creative;
e dezvoltarea trebuintelor de independentd, de autoexprimare, de autodepasire;
e cultivarea spontaneitatii si independentei;
o formarea capacitatii de exprimare a propriilor idei si solutii;
e formarea receptivitatii pentru cooperare.

Stimularea creativitatii este un demers socio-educational complex ce cuprinde simultan fenomene
de activizare (incitare si sustinere), antrenare, cultivare si dezvoltare a potentialului creator. Trebuie,
insd, precizat faptul ci premisele naturale, dispozitionale oferd o bazd mult mai largd pentru
dezvoltarea creativititii decit este ea realizatd in activititile instructiv-educative Tnh care sunt
antrenati cadrele didactice si elevii. In acest sens, ca scop practic este necesar si avem in vedere

intregul sistem al conditiilor sau factorilor favorizanti afirmarii si dezvoltarii creativitatii, respectiv:
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- factori structurali, interiori creativitatii (inteligentd, motivatie intrinseca, interes cognitiv si
stiintific, curiozitate epistemica, atitudini creative, gindire divergentd, tenacitate si perseverentd

etc.);

- factori de climat general, socio-culturali in dezvoltarea si afirmarea personalitatii elevilor

(mediul social si cultural, contextul familial, economic etc.);

- factori de ambiantd psihosociald, de climat psihoeducational (relatii interpersonale, valori si

modele social-umane, relatiile dintre profesor-elev, stilul de conducere si tactul pedagogic etc.).

Proiectarea demersului educational centrat pe dezvoltarea creativitatii s-a realizat in cadrul
activitatilor artistico-plastice, datoritd rolului formativ al artei (Cucos, 2006) si al contributiei
acesteia la formarea si educarea gustului estetic. Tn proiectarea acestui demers, au fost parcurse
trei directii importante: familarizarea elevilor cu elemente de limbaj plastic de limbaj plastic,
inifierea treptata in problemele actului de creatie plastica, dezvoltarea gustului estetic, prin
apropierea copiilor fatd de frumusetile mediului si opera de artd. Limbajul artistic este cel mai
apropiat copilului prescolar, de aceea educatorul are sarcina de a-I familiariza pe copil cu
operatiile specifice artei plastice de a-i dezvolta sensibilitatea senzoriald, pe cea artistica si
delicatetea comportamentului prin intermediul afectivitatii, intuitiei si fanteziei. Pentru realizarea
continutului educatiei plastice la prescolar se folosesc mijloace cu caracter general, importanta
fiind ambianta placutd din gradinita, cat si strategiile didactice specifice desfasurarii acestor
activitati. Rolul educatorului este de incurajare, de sensibilizare a copilului in fata frumosului, de
instrumentare a acestuia cu limbajul si operatiile specifice artei plastice. Esential este ca
educatorul sa dovedeasca empatie si respect neconditionat, pentru ca prescolarul sa reuseasca sa

se autodescopere, sa descopere si sd rezolve problemele de compozitie si de tehnologie artistica.

in cadrul studiului de fati, este elaborat demersul de investigare a dezvoltirii potentialului
creativ. a fost creat designul de realizare a cercetarii experimentale, care a constat in aplicarea
strategiilor de dezvoltare a potentialului creativ in cadrul activitatilor artistico-plastice.
Obiectivele cercetarii sunt urmatoarele: identificarea potentialului creativ al prescolarilor de
grupa mare-pregatitoare; proiectarea unui demers educativ privind dezvoltarea potentialului
creativ al prescolarilor in cadrul domeniului experential estetic si creativ; aplicarea strategiilor de
stimulare a potentialului creativ la activitatile artistico-plastice; masurarea impactului utilizarii

strategiilor didactice asupra dezvoltarii potentialului creativ la prescolarii din grupa mare.
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Metodologie

Pentru investigarea dezvoltarii potentialului creativ din perspectiva educationala, sunt valorificate
tipurile de cercetari din cadrul literaturii de specialitate, rezultand urmatorul model de cercetare:
cercetarea fundamentald pentru surprinderea elementelor componente ale ,.creativitatii prin
intermediul strategiilor activ-participative; cercetarea constatativa cu scopul de a evidentia modul
de cunoastere si dezvoltare a potentialului creativ in Invatdmantul prescolar romanesc prin
realizarea unui demers educational la nivel prescolar (curriculum pentru invatdmantul prescolar,
proiecte tematice, optionale) si prin aplicarea de teste pentru a surprinde premise ale
dimensiunilor creative la prescolari, atat la nivelul programelor scolare, cét si la nivelul paletei
metodologicea profesorilor si deschiderii acestora cétre dimensiunile creativitatii; cercetarea
aplicativd, in vederea propunerii unui demers educational centrat pe strategii de stimulare a

potentialului creativ in Tnvatamantul romanesc.

Dupa identificarea nevoii de cunoastere a ,,potentialului creativ* in procesul de invatamant, a
fost demarata cercetarea fundamentald, in vederea identificarii indicatorilor specifici ai acesteia
(strategiile si metodele de invatdmant, mediul educational, personalitatea prescolarilor,
personalitatea cadrului didactic). Pe baza acestor indicatori au fost stabilite activitatile
educationale adecvate pentru evidentierea factorilor favorizanti dezvoltdrii creativitatii 1n
invatamantul prescolar. Cercetarea constatativd a avut ca scop diagnoza modalitatilor de
cunoastere si dezvoltare a potentialului creativ in invatdmantul prescolar roménesc. Produsul
final alcestei etape de investigare a constat in obtinerea unor date despre modalitatile de

identificare a potentialului creativ la prescolari.
Lotul de cercetare

Cercetarea s-a desfasurat pe parcursul anului scolar 2011-2012, pe un grup experimental format
din 18 prescolari din grupa mare, de la Gradinita Nr. 26 Bacau. Grupul de prescolari care au
participat la cercetarea intreprinsa este relativ omogen ca varstd, ca nivel de dezvoltare

intelectuala si ca mediu de provenienta.
Metode si instrumente de cercetare

Pentru realizarea obiectivelor cercetarii si pentru respectarea exigentelor cercetarii stiintifice, au
fost utilizate urmatoarele metode si instrumente de cercetare: metoda testelor (probe psihologice),

experimentul.
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Depistarea potentialului creativ al prescolarilor a fost realizat printr-0 serie de probe de
creativitate adaptate nivelului de varsta, respectiv testul de gandire creativa Torance (apud Dinca,

2001), care permite evaluarea a doud forme de creativitate: figurala si verbala.

Metoda esentiala prin care noile strategii pot fi verificate In practica educationald este
experimentul psihopedagogic de tip formativ-educativ (Cosmovici si Iacob, 1996). La baza
realizdrii acestui tip de experiment, existd doud etape distincte: testarea initiald a grupului,
analiza si interpretarea evaluarii initiale, iar pe baza acesteia se propune un demers ecudational
creativ. In prezentul studiu sunt reliefate etapele care vor sta la baza realizirii experimentului

psihopedagogic din perspectiva cunoasterii si dezvoltarii creativitatii.
Etapele cercetdarii

Dat fiind faptul ca metoda de baza utilizata a fost experimentul psihopedagogic de tip formativ-
educativ, cercetarea a fost desfasurata pe parcursul a trei etape: initiald sau constatativa, formativa
si finala. In etapa initiald au fost aplicate probe de imaginatie si creativitate pentru cunoasterea
potentialului creativ initial al prescolarilor. Etapa formativa a constat in proiectarea unui demers
didactic centrat pe dezvoltarea potentialului creativ la prescolarii din grupa mare, care s-a
concretizat in propunerea si planificarea unui proiect tematic, cu durata de doud saptdmani, cu
titlul ,,Lumea culorilor”, dar si a unei activitati optionale la disciplina educatie plastica. Etapa
finald a constat in proiectarea unui demers educativ privind dezvoltarea potentialului creativ al

prescolarului de grupa mare.

Concluzii

g vy

potentialului creativ al prescolarului prin intermediul activitatilor desfasurate in cadrul gradinitei
si al utilizarii unor procedee euristice si probe de creativitate productiva, adaptate profilului
psihologic de vérsta prescolara. In concluzie, cunoasterea si diagnosticarea potentialului creativ
faciliteaza proiectarea si derularea unui demers educational centrat pe dezvoltarea fluiditatii,
dezvoltarea potentialului creativ au determinat o crestere a randamentului scolar, precum si la

formarea unei gandiri divergente.
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Abstract

The main aim of the study is to present the particularities of didactic communication from the perspective

of the teachers' ability in kindergarten and of the obstacles that intervene in the educational process.

Key words: didactic communication, kindergarten

Introducere

Comunicarea este cea mai importantd componenta a procesului de invatamant, iar reusita scolara
este dependentd de comunicarea didacticd. O comunicare didacticd nu este conditionatd de
prezenta celor doi actanti : profesor si elev, ci de manifestarea respectului fata de actul invatarii.
Comunicarea didactica poate fi prezenta intre: elev-elev, profesor-elev, profesor-profesor,
profesor-parinti, intre cel care antreneaza si antrenati etc. Comunicarea didactica este considerata
drept una dintre cele mai folosite relatii care se stabilesc intre doi sau mai multi indivizi. Procesul
de invitare este considerat a fi o actiune bine organizatd cu ajutorul caruia individul primeste si
isi atribuie principalele valori culturale si stiintifice in cadrul unor institutii de specialitate
acreditate. Putem afirma cd o comunicare este didacticd atunci cand persoanele cu adevarat
specializate in diferire domenii transmit informatii si cunostinte cu ajutorul carora se formeaza

perceptii, atitudini si valori.
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Definirea comunicarii didactice

La nivel general, comunicarea este ,,actiunea uneia sau mai multor persoane de transmitere si
receptare a unor mesaje care pot fi deformate de zgomote, are loc intr-un context, presupune

anumite efecte si furnizeaza oportunitati de feed-back™ (De Vito, apud Péanisoara, 2003, p. 14).

Tn plan specific, comunicarea educationald sau comunicarea pedagogicd este un transfer
complex, avand mai multe faze, informatia trecand prin mai multe canale, indivizii asumandu-si
simultan sau succesiv rolurile de emitatori si receptori, semnificand continuturi dezirabile in
procesul de invatamant. Comunicarea educationald, reprezintd o actiune reciprocd, privind atat

informatiile clare, dar si cele comune, adiacente, comunicate prin alte canale.

O forma particulard a comunicarii educationale este comunicarea didactica, ,,0 comunicare
instrumentala, direct implicata in sustinerea unui proces sistematic de invatare” (lacob, 1999, p.
190). Comunicarea didactica este un proces compex si are un scop bine determinat. Se realizeaza
pe cale verbala si are rol persuasiv, de convingere. Aceasta se distinge de alte tipuri de

comunicare prin urmatoarele caracteristici (Soitu, 1997):

- caracterul intentionat al comunicarii, care ajutd la producerea unor schimbari in

comportament, gandire, cunoastere si actiuni;

- desfasurarea comunicarii Intr-un spatiu organizat si sa functionze dupa principii deja stabilite
care au Tn vedere formarea celuilalt;

- realizarea 1n institutii specializate, de regula 1n scoli, universitati;

- caracterul organizat al demersului de comunicare;

- recurgerea la evaluare pentru a se observa eficienta comunicarii.

Limbajul didactic este, mai intéi, unul intentional sau instrumental (lacob, 1999) si de aceea
explicit, pe tot timpul utilizari. Comunicarea didactica instrumentala are obiectiv, vrea efect si se
poate modifica in functie de reactia interlocutorului, de feedback. Intentia se exprima prin
obiective stabilite si anuntate de la inceput, indiferent de forma de desfasurare a Invatarii.
Explicatiile sunt insotite de descrieri ajutatoare, mai ample ale unui dispozitiv, fenomen:
experiente, materiale, instrumente sau rezultate calitative ori cantitative. Se poate spune, deci, ca

este si un limbaj descriptiv.
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Competenta comunicationala a cadrului didactic

Comunicarea didactica eficienta depinde atat de pregatirea si aptitudinile profesorului de a
comunica, cit si de capacitatea elevului de a intelege mesajul transmis. O buna relatic de
comunicare este construitd cu ajutorul increderii si respectului reciproc dintre elev si profesor. Celi
doi trebuie sd empatizeze unul cu celalalt si sa Incerce, pe cat posibil sa evite implicarea n situatii
care pot afecta desfasurarea orelor de curs sau legatura ce deja s-a stabilit Tntre ei. Pentru a
construi bazele unei relatii solide, profesorul trebuie sa relationeze cat mai mult cu elevii.
Desigur, existd si cazuri in care nici una dintre parti nu se implica asa cum poate fi dat drept
exemplu tipul profesorul traditional care intrd in clasd, preda materia dupd programa, ascultd
elevii si apoi iese din clasd sau elevii scriu incontinuu fara sia inteleagd ceea ce scriu.
Neimplicarea profesorului si dezinteresul pe care a acesta il arata fatd de elevi poate avea efecte
negative in ceea ce priveste dezvoltarea acestuia si pe parcurs va duce la izolarea copilului, la
incapacitatea acestuia de a se integra intr-un grup sau in societate. Profesorul trebuie sa fie un
model exemplar pentru elevi, deoarece acestia au capacitatea de a prelua anumite valori si
atitudini pe care le vad sau le aud. De aceea, profesorii au datoria de a-i indruma pe copii, de a le

dezvolta Tncrederea in fortele proprii si de a-i pregati pentru a face fata cerintelor actuale.

O comunicare optima se poate realiza printr-o calitate ridicata a transmisiei. Este important ca
intreg continutul sa fie transmis in mod clar, precis, pe intelesul prescolarului. Educatorul trebuie
sd fie inzestrat cu capacitatea de a le traduce copiilor, de a plasticiza exprimarea, de a-i tine
captati si de a-i motiva sd comunice. Un rol deosebit 1l joaca empatia, care reprezintd capacitatea
noastra de a intelege prescolarul, modul sdu de a vedea realitatea, felul in care se simte 1n
legdtura cu lucrurile asupra carora comunicd, valorile si atitudinea sa, Tnainte de a ne face noi
insine intelesi. Educatoarea trebuie sa actioneze cu abilitate pentru a directiona mesajul astfel
incat sd corespundd intereselor si nevoilor copilului, sd facd ceea ce 1i place copilului.
Comunicarea didactica este posibila dacd exista un repertoriu comun al educatorului si al
prescolarilor si este cu atit mai eficientd din punct de vedere cantitativ §i mai ales calitativ, cu cat
valoarea (pozitivd) a acestui repertoriu comun este mai mare. Asculatea activa se numara printre
cele mai importante abilitati, pe care este obligatoriu sd o avem, pentru a putea intelege ceea ce
spune celalalt. Ca educatoare, ascultarea activd, putem spune ca este temelia unei comunicari
eficiente, ne ajuta sa intelegem nevoiele prescolarului si totodata sé il ajutdm sa depaseasca unele

deviante apérute In comunicare.
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Obstacolele comunicarii didactice

Salavastru (2004) evidentiaza principalele blocaje care pot afecta comunicarea didactica: blocaje
determinate de caracteristicile persoanei care initiazd comunicarea didactica, blocaje determinate
de relatiile socialvalorice existente intre participantii la relatia de comunicare, blocaje
conditionate de canalul de transmisie si locaje determinate de insusirile domeniului in care se

realizeaza comunicarea didactica

Obstacolele determinate de caracteristicile persoanei care initiazd comunicarea didactica sunt
elemente obiective, care se refera la evitarea limbajului facil sau a celui ultraspecializat, elemente
specifice personalitatii profesorului, care includ deprinderi, prejudecati, experiente, opinii, ticuri,
elemente psihosociologice, care depind de climatul dialogului, normele grupului. Tn ceea ce
priveste prescolarii, pot interveni diferite obstacole: elemente psihologice, care rezultd din
atmosfera generald, starea conflictuald, elemente ale personalitatii, care implicd adaptarea
mesajului conform propriilor cunostinte si interese, elemente obiective, care evidentiaza
inteligenta si competenta fiecdruia. Calitatea relatiei are de suferit daca profesorul prezinta
trasaturi de personalitate negative (superficialitatea, narcisismul, agresivitatea (verbala, gestuald),
cinismul, Incdpatanarea, apatia, indiferenta, rigiditatea, autoritarismul, sarcasmul, spiritul de
dominatie, ironia etc). Acestea pot determina distorsiuni ale mesajului si pot conduce chiar la

blocarea comunicarii.

Blocajele determinate de relatiile social-valorice existente intre participantii la relatia de
comunicare didacticd deriva din relatia de autoritate dintre profesor si elevi, precum si din natura
relatiilor valorice pe care participantii la relatia de comunicare didacticd le intretin: conflictul
valoric reprezinti un obstacol in calea unei bune comuniciri didactice. Intre profesor si elev se
stabileste o relatie de putere: profesorul este purtitorul puterii, in timp ce elevul este destinatarul
puterii. Daca elevul resimte autoritatea profesorului sau ca fiind apasétoare, dominatoare, el se va
simti amenintat, va resimti teama si nu va reusi sa receptioneze in cele mai bune conditii mesajele
profesorului. Din perspectiva relatiilor valorice, fiecare dintre actorii relatiei de comunicare
dispune de un camp valoric amplu si de mare complexitate. In masura in care aceste campuri
valorice sunt in consens, participantii impartagsesc in general aceleasi valori, pe care le
promoveaza si care concurd la indeplinirea scopurilor educatiei, atunci ele creeaza un climat
favorabil pentru derularea comunicarii didactice. Exista insa si situatii in care aceste campuri
valorice sunt in dezacord. In aceste conditii, conflictul valoric reprezinti un obstacol in calea unei

bune comunicari didactice. Conflictul valoric se poate instala la diferite niveluri, constituindu-se

188



L.-N. Vitalaru/ Journal of Innovation in Psychology, Education and Didactics

in tot atdtea blocaje ale comunicarii: la nivelul valorilor morale, la nivelul valorilor estetice, la

nivelul valorilor vietii Tn comun.

Dificultatile conditionate de canalul de transmisie se referd la acele situatii in care
incapacitatea utilizarii exacte a sensului unui termen este data de specificitatea limbajului natural:
ambiguitatea generatd de polisemia termenilor. O altd categorie de obstacole tine de faptul ca
elevul nu se afla, de multe ori, in posesia sensului exact in cazul unui anumit termen, motiv
pentru care el utilizeaza termenul in mod incorect, iar comunicarea este afectatd. E ca si cum ai
incerca sa folosesti o limba straind pe care o cunosti foarte putin. In acest sens, sarcina cadrului
didactic este aceea de a determina pentru elevul in cauza sensul (intelesul) termenului si realitatea
desemnata prin termen. Un elev care are un vocabular bogat tinde spre o comunicare didactica
eficientd, 1n timp ce unul cu un vocabular sdrac are o piedica in derularea comunicarii. Sunt si
situatii In care incapacitatea utilizdrii exacte a sensului unui termen este data de specificitatea
limbajului natural. Existd in limba romana destui termeni care au mai multe Intelesuri si trimit la

mai multe referinte, iar comunicarea poate fi blocata datoritd ambiguitatii lor.

Blocajele determinate de insusirile domeniului in care se realizeaza comunicarea didactica
apar in cazurile in care este promovata cunoasterea de maxima generalitate si bazata pe

abstractiune.

Printre blocajele care apar in comunicarea didacticd se enumera si cele de limbaj, mediu, de
ordin emotional, cultural, perceptiv asa cum sunt enumerate si descrise in tabelul urmator, aratand
toate taxonomiile care explica barierele care blocheaza comunicare. Pentru a remedia blocajele
de comunicare aparute este nevoie sa fie utilizate modalitati diferite de captare §i mentinere a

atentiei prescolarilor, precum si 0 mai buna organizarea a medilului de instruire.

Concluzii

O comunicare didactica eficientd intre elevi si profesor va asigura succesul in procesul de
predare- invatare. Aceasta ajuta la formarea grupurilor, la functionarea procesului didactic, la
exteriorizarea emotiilor si a sentimentelor. Este mai mult decat o simpla modalitate de transmitere
a informatiilor, devenind un intreg proces care determind motivare, ajutd la integrarea elevului
sau a individului in grup sau schimba modul in care se comporta, gandesc si actioneaza elevii. In
concluzie, comunicarea didacticd este un proces complex, care permite Tndeplinirea cu succes a

obiectivelor educationale pe baza unor relatii adecvate intre actorii educationali.
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DEVELOPING REACTION SPEED BY USING MOTION GAMES

Dezvoltarea vitezei de reactie prin utilizarea jocurilor de miscare
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Abstract

The purpose of the study is to highlight the formative role of motion games on speed development.. There
are analysed the factors that influence reaction speed and the forms of manifestation, the main methods

and means for speed training, and the importance of using motion games.

Key words: motion games, reaction speed

Introducere

Lectia de educatie fizica reprezinta principala forma de organizare a activitatii fizice In procesul
instructiv- educativ. In cadrul orelor de educatie fizica se urmireste intirirea starii de sanitate a
elevilor, cresterea rezistentei organismului la factorii de mediu, dezvoltarea fizicd armonioasa,
dezvoltarea calitatilor motrice, formarea §i perfectionarea deprinderilor motrice, initierea in
practicarea unor ramuri de sport, dezvoltarea calitatilor morale si de vointa. Profesorului 1i revine
sarcina de a alege din multitudinea mijloacelor pe care le poseda educatia fizica, pe cele care le
considera mai eficiente, dar care sd corespunda particularitatilor de varstd si individuale ale
elevilor, precum si celor care se refera la baza materiala a scolii. De cele mai multe ori, profesorul
de educatie fizica este preocupat de cresterea eficientei lectiei prin selectarea si integrarea celor
mai eficiente strategii didactice. Jocul de misacre reprezintd una dintre metodele didactice

adecvate pentru educarea vitezei.
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Factorii de influentare ai vitezei si forme de manifestare

Viteza se referd la capacitatea de a executa o migcare cu rapiditate si frecventa mare care se educa
prin folosirea si aplicarea unor metode si mijloace adaptate obiectivului propus. Dupa Dragnea si
Bota (1999), este definita ca fiind ,,capacitatea de a exersa o miscare sau o suita de miscari intr-un
timp cat mai scurt”, ,,iuteala sau rapiditatea efectuarii miscarii sau a actului motric in unitatea de
timp”. Viteza reprezinta capacitatea de a efectua o puternicd accelerare la inceputul miscarii
progresive si de a o mentine ulterior cat mai mult posibil pentru atingerea unei viteze maxime

crescute.
Indicii de baza ai vitezei se refera la urmatoarele aspecte:

- starea de functionalitate a analizatorilor (vizual, auditiv, cutanat, kinestezic) in sensul nivelului

acuitatii, finetii i preciziei acestora;

- mobilitatea desfasurarii proceselor nervoase, viteza alternarii proceselor de inhibitie si excitatie,

dar si intensitatea manifestarii acestora;
- capacitatea de analiza si sinteza la nivelul scoartei cerebrale;

- timpul de latenta si de reactie, care la randul sdu depinde de calitatea nervului, a muschiului si a

sinapsei;
- viteza de conducere a influxului nervos aferent si eferent de-a lungul retelei nervoase;
- viteza de contractie a mugchiului determinata de aparitia excitatiei nervoase;

- tipul de inervatie de la nivelul placii motorii (este favorizantd pentru viteza, inervatia prin

motoneuroni alfa mari, ce transmit impulsuri nervoase rapide discontinue);

- capacitatea de atentie si de concentrare a vointei;

- calitatea fibrei musculare si a proceselor energetice care sustin efortul (ATP, fosfocreatina);
- nivelul de dezvoltare a fortei musculare dinamice;

- inaltimea, 1n special lungimea segmentelor ce participa la activitate;

- mobilitatea articulara si elasticitatea musculara;

- varsta si genul executantului;

- nivelul de pregitire.

Formele de manifestare a vitezei sunt: viteza de reactie, viteza de executie, viteza de accelerare;

viteza de deplasare, viteza de repetitie. La aceste forme de manifestare ale vitezei se pot adauga si
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cele ce rezultd din combinatia cu celelalte aptitudini psihomotrice si anume: viteza ih regim de

fortd, viteza in regim de rezistenta, viteza in regim de coordonare/ indeméanare.

Viteza de reactie este capacitatea de a raspunde intr-un timp cat mai scurt la un anumit
excitant. Ea se masoard in m/s, prin calcularea timpului scurs de la aparitia excitantului pana in
momentul inceperii migcarii de raspuns. Valorile medii ale timpului de reactie pentru principalii
excitanti cu care operam in cadrul activitatii de educatie fizicd si sport sunt urmatoarele: 140 m/s
in cazul excitantilor cutanati; 150 m/s in cazul excitantilor sonori; 180 m/s in cazul excitantilor
vizuali. Deosebit de important este faptul cd viteza de reactie este legata, in special, de viteza de
preluare si prelucrare a informatiilor. Astfel, apare o noua forma de vitezd numitd viteza de
decizie care se manifestd coroborat cu capacitatea de anticipare si viteza de reactie. Viteza de
executie reprezintd capacitatea de a efectua o deprindere sau un sistem de actiuni. Viteza de
accelerare se refera la capacitatea de a creste indicii de frecventd ai miscarii pand la valoarea
maximi a acestora. In probele de alergiri scurte, capacitatea de accelerare este influentatd de
dezvoltarea fortei membrelor inferioare, lungimea si frecventa pasilor, mobilitatea articulara si
elasticitatea musculard, alternarea rapida a proceselor nervoase de excitatie si inhibitie etc. Prin
viteza de deplasare se intelege capacitatea de parcurgere a unei distante date intr-un timp cat mai
scurt. Este analizata 1n special in probele de alergari scurte (viteza pe: 100 si 200 m, pe 100 si 110
mg,, pe 4 X 100 m etc.). Viteza de repetitie este considerata ca fiind capacitatea de a relua
executia unei miscari cu aceiasi indici de iuteala. Este specifica miscarilor ciclice. Viteza in regim
de rezistenta, ca forma a combinatiei dintre viteza si rezistentd, este capacitatea de a efectua
actiunile de miscare cu indici ridicati de viteza de-a lungul eforturilor prelungite. Viteza n regim
de forta constituie viteza miscarii ingreuiate este nevoie de cresterea indicilor de forta. Viteza in
regim de coordonare se manifesta in realizarea deprinderilor motrice complexe si a structurilor de

exercitii in viteza crescuta si in conditii mereu schimbatoare.

Metode si mijloace pentru educarea vitezei

Educarea vitezei depinde In mare masura de relatia ce se impune intre dezvoltarea fortei si
perfectionarea tehnicii de executie a miscarilor. Acestd relatie necesitd respectarea anumitor

principii, $i anume:

- principiul efortului cu mare intensitate, intrucat viteza se dezvolta doar cu exercitii ce presupun

viteza mare sau maxima de executie, cu o durata ce permite suportarea unei solicitari maxime;

- principiul pauzei de refacere, intrucat viteza nu se educa in stare de oboseala;
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- principiul efortului repetat periodic , intrucat vizeza nu se educi doar cu eforturi realizate la

intervale mari de timp;

- principiul raportului dintre fortd si viteza, intrucat cresterea mare a nivelului fortei poate

determina dezvoltarea vitezei.

Metodele de educare a vitezei au la baza repetarea in timp scurt a deprinderilor motrice. Dintre

acestea fac parte (Rata, 2004):

- metoda repetarilor prin reactii de miscare la semnale cunoscute si complexe si prin executii

rapide intr-un timp foarte scurt de exercitii fizice/ miscari;

- metoda intrecerii sau a competitiei: prin reactii de miscare la semnale cunoscute si complexe sub
forma de intrecere si prin executii rapide intr-un timp foarte scurt de exercitii fizice sau miscari

sub forma de intrecere.
- metoda jocului (jocuri dinamice scurte cu actiuni la semnale, jocuri dinamice cu actiuni rapide).

Printre mijloacele folosite in lectia de educatie fizicd privind educarea vitezei se regisesc

urmatoarele exemple (Rata si Rata, 2008):
- exercitii in tempo rapid (5-10 sec);
- acte si actiuni motrice executate rapid,

- stafete si jocuri de miscare ce necesita atentie, reactii prompte la diferite semnale si rapiditate in

executie;

- exercitii i jocuri cu mingi de diferite marimi si culori;

- plecari la semnale din diferite pozitii;

- sarituri variate cu desprindere pe 1 sau 2 picioare;

- exercitii din scoala alergarii implicate in alergarea de viteza;
- exercitii i actiuni din jocuri sportive;

- jocuri sportive bilaterale realizate in conditii de viteza;

- unele exercitii de forta.
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Utilizarea jocurilor de miscare pentru dezvoltarea vitezei

Lectia de educatie fizicd devine mai atractiva si mai eficienta, precum si un grad de spontaneitate
crescutd atunci cand sunt utilizate jocurile de miscare. Modernizarea permanenta a activitatii de
educatie fizica In scoald implicd descoperirea unor noi metode si procedee didactice, precum si a
mijloacelor de Invatamant adecvate pentru a-i stimula pe elevi actioneze si pentru a contribui la
perfectionarea si imbunatatirea continud a procesului de invatdmant. Pornind de la faptul ca
organizarea procesului instructiv-educativ trebuie astfel orientata incat elevii sd nu devina simpli
executanti, ci cunoscatori ai valorii actiunilor i exercitiilor Invatate, a efectelor acestora, se poate
constata cd folosirea jocurilor de miscare si a parcursurilor aplicative stimuleaza elevii in

realizarea sarcinilor privind dezvoltarea calitatilor motrice.

Integrarea creativa a jocurilor motrice in lectia de educatia fizica ofera elevilor posibilitatea de a
beneficia de influentele actiunilor de joc, mobilizandu-i total pe intreg parcursul lectiilor. Sabau
(2003) evidentiaza valoarea instructiv-educativa a jocurilor de miscare, a intrecerilor, cat si a
parcursurilor aplicative atdt in activitatea didacticd, precum si in organizarea §i petrecerea
timpului liber al elevului. Folosirea jocurilor de miscare si a parcursurilor aplicative in scopul
dezvoltarii calitatilor motrice a preocupat in mod deosebit pe specialistii interesati de metodele
predarii educatiei fizice. Jocurile de miscare sunt folosite cu rezultate foarte bune in primele
verigi ale lectiei de educatie fizica pentru captarea atentiei, pentru ridicarea starii emotionale a
colectivului, In Invatarea, repetarea si perfectionarea cunostintelor si deprinderilor, in revenirea
organismului in starea apropiatd de normal dupa efortul din lectie. Jocurile de miscare si
parcursurile aplicative formeaza structura fiecarei lectii. Alegerea acestor metode didactice Tn
functie de obiectivele pedagogice ce se realizeaza, constituie actul de creatie al fiecarui profesor

de educatie fizica.

Concluzii

Fiind preocupat in permanenta de calitatea lectiilor, profesorul de educatie fizica selecteaza cele
mai eficiente metode didactice si mijloace pentru realizarea obiectivelor educationale. Jocurile
motrice $i parcursurile aplicative reprezintd metode didactice atractive pentru realizarea lectiilor
de educatie fizica. Rezultatele obtinute in ceea ce priveste imbundtirea vitezei depind de modul de
alegere al jocurilor de miscare, precum si de nivelul de dozare, de intensitatea la care sunt

folosite.
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Abstract

In this study there is demonstrated the effectiveness of using stories in educational activities in the
kindergarten. The story is both a method of exposition and communication of oral knowledge, as well as a

form of activity aimed at the knowledge of the environment and the education of pre-school language.

Key words: language, pre-primary education, story

Introducere

Povestirile, povestile si basmele au fost si vor ramane operele cele mai placute copiilor, incepand
din copilarie si pana in adolescenta. Mai intai ascultandu-le, iar mai apoi citandu-le, copiii
insusesc din basme comoara infinitd a intelepciunii. Gradinita, ca prima forma de organizare a
invatamantului, acorda o atentie deosebitd dezvoltarii capacitatii de comunicare verbala pentru ca
exprimarea verbald este conditia de baza in formarea, fixarea, diferentierea notiunilor si in
transmiterea informatiilor. Urmare a strategiilor didactice utilizate in gradinita, copilul depaseste

forma limbajului situatia si se dezvolta capacitatea de a folosi limbajul contextual.

In cadrul planului de invataimant la nivel prescolar, educarea limbajului ocupi un loc
important, deoarece literatura pentru copii contribuie la realizarea multor componente ale
educatiei §i anume: educarea limbajului, educatie morald si religioasd, educatie ecologica,
educatie estetica, etc. ,,Obiectivul fundamental al educatiei limbajului in invatdmantul prescolar il

reprezintd formarea la copii a deprinderilor de comunicare orald, corecta, coerenta si expresiva,

* Corresponding author.
Pre-primary teacher, E-mail: miha.bogdan@gmail.com



M. Bogdan/ Journal of Innovation in Psychology, Education and Didactics

sub aspect fonetic, lexical si gramatical” (Chiscop, 2000). Potrivit Curriculumului pentru
invagamdntul prescolar (2008), obiectivele cadru pentru domeniul Limba si comunicare sunt:
»dezvoltarea capacitatii de intelegere, exprimare orala, si utilizare exactd a sensurilor structurilor
verbale orale, formarea unei exprimari verbale corecte din punct de vedere fonetic, lexical,
sintactic, cresterea expresivitatii si creativitatii limbajului oral, progresarea capacitatii de a
pricepe si Impartasirea gandurilor, intentiilor, semnificatiilor directe de limbaj scris”. Toate aceste
obiective pot fi indeplinite cu ajutorul povestilor. Copilul este atras de povesti deoarece parintii i
citesc povesti de la cea mai frageda varstd. Pentru a continua demersul Inceput acasa, educatoarea
organizeaza activitati de povestire cu respectarea particularitatilor de varstd si individuale ale

copiilor.

Tn cadrul studiului de fati este demonstati eficacitatea utilizarii povestilor in activitatile
instructiv-educative din gradinita. Povestirea reprezinta atat o metoda de expunere si comunicare
de cunostinte pe cale orald, cat si ca formad de activitate destinata cunoasterii mediului

inconjurator si educarii limbajului prescolarilor.

Metodele didactice - definire si clasificare

In cadrul procesului de invatimant, metoda reprezinti o cale de urmat cu scopul indeplinirii unor
obiective instructive-educative prestabilite: transmitere a unor cunostinte, formare de priceperi si
deprinderi etc. Astfel, metodele devin cai pe care educatoarea le urmeaza cu scopul de a orienta
copilul sa descopere sau sa redescopere el insusi adevarurile cautate, cunostintele vizate, noile
comportamente ce se asteaptd a fi achizitionate. Metodele de Invatamant sunt caracterizate de
existenta unei triple finalitati, ele servind unor scopuri de cunoastere (stipanirea unor strategii
continue de procesare a informatiei), de instruire (asimilarea de cunostinte priceperi si deprinderi)
si formative (de modelare optima a trasaturilor de personalitate). Cerghit (2006) defineste metoda
ca un ansamblu sau sistem al acelor procedee sau moduri de executie a operatiilor implicate in

actul Invatarii, integrate intr-un flux unic de actiune, in vederea atingerii obiectivelor propuse.

Luand in considerare diferite criterii de clasificare a metodelor, precum si polivalenta unor
metode, au fost realizate diferite taxonomii ale metodologiei didactice. Dupa Cerghit (2006),
metodele pot fi clasificate in patru mari categorii: metode de comunicare (explicatia, povestirea,
descrierea, demonstratia, activitatea cu cartea, conversatia, problematizarea, brainstorming);
metode de explorare a realitatii (observarea); metode bazate pe actiune (dramatizarea, exercitiul);

metode de rationalizare.
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Din varietatea de metode ce pot fi folosite in activitatile instructiv-educative din gradinita, ma
voi referi doar la cele cu aplicabilitate in activitatile de educarea limbajului: metode verbale:
povestirea, explicatia, conversatia — dezvoltd abilitatile de ordin fizic mental si emotional,
priceperile si deprinderile, solicita gandirea, imaginatia si limbajul; metode intuitive: observarea,
demonstratia — au o puternicd valoare formativa, asigurdnd suportul intuitiv necesar elaborarii
proceselor mentale superioare; metode active: exercitiul, jocul, dramatizarea — asigura implicarea
prescolarilor, contribuind la insusirea temeinicd a informatiilor, precum si la dezvoltarea

capacitatilor de comunicare.

Rolul formativ-educativ al povestirii

Povestirea este o metodd de invatdmant ce poate fi folositd cu foarte mare succes in
invatdmantul prescolar, care constd in expunerea orald, vie, plastica, sub forma de naratiune sau
descriere prin intermediul careia sunt infatisate fapte, evenimente, intdmplari indepartate in
fenomene ale naturii, spatiu si timp, etc. pe care copiii nu le pot intelege altfel. Activitatea de
povestire este una dintre activitatile de educare a limbajului cele mai placute copiilor, deoarece
satisface nevoia de cunoastere si de afectivitate, stimuleaza imaginatia si ofera cadrul adecvat de
exersare a capacittii de comunicare. Povestirea educatoarei constd in expunerea orald a unor
povesti, povestiri, basme din literatura romand sau universald, care prin continutul specific
furnizeaza copiilor cunostinte referitoare la cele mai diverse aspecte de viatd si domenii de

activitate, 1i familiarizeaza cu natura inconjuratoare.

In cadrul activitatii instructiv-educative din gradinita, povestirea dezvolti procesele psihice:
gandirea, memoria, imaginatia si limbajul. Prin intermediul povestirii, copiii isi insusesc un
sistem de cunostinte stiintifice, ajungand la formarea de priceperi si deprinderi, la dezvoltarea
capacitatilor intelectuale si formarea conceptiei despre lume si viata, a conduitei si constiintei
morale, a capacitdtilor de cunoastere si creatie. Gandirea logicd este dezvoltatad datorita
succesiunii intamplarilor din poveste. Memoria voluntara se dezvolta atunci cand prescolarii sunt
pusi in ipostaza de a retine succesiunea evenimentelor pentru a o expune mai apoi cu ajutorul
intrebarilor educatoarei sau pe baza unor imagini. Imaginatia se exerseazd prin crearea unor
imagini noi pe baza prelucririi reprezentarilor si a experientei cognitive formate anterior. Copiii
se identificdi de multe ori cu personajul preferat. Limbajul este mijlocul fundamental de
comunicare care se imbogateste cu cuvinte si expresii noi din povesti. Prin intermediul povestirii,
patrund in limbajul copiilor forme de exprimare literare, dar si populare. Procedeele folosite in

acest scop sunt: repetarea, prezentarea imaginilor si dramatizarea. Povestile asigura dezvoltarea
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intelectuala, precizand si completand cunostintele copiilor. Ele contribuie la formarea limbajului,
fiind model de vorbire fluenta, expresiva si corectd, stimulandu-i si pe ei sa povesteasca. Totodata
influenteaza dezvoltarea morald prin sentimentele ce le traiesc copiii alaturi de personajele din
povesti si prin frumusetile naturii descrise. Nu trebuie omis faptul ca povestirea dezvolta vointa,
indemnéndu-i pe copii spre actiuni si jocuri noi prin imitarea personajelor, ajutand si la formarea
colectivului. De asemenea, aceasta metoda contribuie la formarea unor trasaturi pozitive de vointa
si caracter, le ofera cunostinte diverse referitoare la aspecte de viata, 1i familiarizeaza cu lumea
animald si vegetala. Prin varietatea ideilor exprimate, ele emotioneaza si il conving pe copil de
frumusetea vietii si a adevarului, avand o valoare etica deosebitd. Atentia si memoria voluntara
fac un important salt calitativ in procesul dezvoltarii psihice. Pe masura acumularilor cantitative
si calitative ale gandirii $i imaginatiei, este relevant rolul limbajului in formarea intelectuala si n

dezvoltarea facultatilor sale creatoare.

Povestile — repere teoretice si metodologice

Literatura pentru copii reprezintd o componentd importantd a literaturii nationale care cuprinde
totalitatea creatiilor care prin profunzimea mesajului, gradul de accesibilitate si nivelul realizarii
artistice. Povestile ocupa un loc important in cadrul literaturii pentru copii. Intre povesti si basme
existd o deosebire evidentad deoarece in basm ,,supranaturalul constituie un element esential”. in
basme predomina fantasticul atat in cadrul in care se desfasoard actiunea, cat si in prezentarea
personajelor care, fie au calitati hiperbolizante, supraomenesti, fie sunt fiinte cu Infatisari si
insusiri supranaturale, sau au obiecte care au insugiri neobignuite, iar in povesti cadrul, subiectele
si personajele sunt mai apropiate de realitatea vietii de toate zilele, fantasticul ocupand un loc
secundar si uneori fiind chiar nlocuit cu elemente care-si au originea in superstitiile popoarelor.
Basmele si povestile nu au fost tratate separat, ci numai impreuna, dar sunt prezentate separat
caracteristicile specifice si distincte ale basmelor de cele ale povestilor. Tema basmelor este lupta
dintre bine si rau, care se termind intotdeauna cu victoria binelui. Adesea tema basmului porneste
de la conflictul cauzat de inegalitatile sociale, pe contrastul dintre bogatie si sdracie, dintre
harnicie si lene, dintre modestie si ingdmfare, curaj si lasitate, viclenie si cinste, adevar si
minciund. Subiectele basmelor sunt foarte variate, atat prin diversitatea intamplarilor infatisate cat
si prin complexitatea aspectelor de viata din care se inspira. Pe de alta parte, varietatea subiectelor
se datoreazd multitudinii Insusirilor pozitive pe care le scot in evidentd basmele, precum si
diversitatea manifestarilor negative pe care le combat. Motivele cele mai frecvente pornesc de la

indeplinirea unui angajament: intrecerea prin forta, dibacie sau iscusintd cu oponentii, Intruchipari
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ale raului, nimicirea farmecelor unei vrajitoare, eliberarea prizonierilor ori lupta cu asupritorii cu
chip de om sau de monstru etc. Personajele basmelor sunt grupate pentru a evidentia tema
generald a basmului, lupta dintre bine si rdu. Unele reprezintd fortele binelui, altele reprezinta
fortele raului, iar 1n jurul lor se grupeaza si celelalte personaje secundare care ajuta la dezvoltarea
actiunii si la deznodamantul basmului, victoria binelui. Compozitia basmelor are cateva caractere
specifice si anume formulele traditionale care apar in introducere, in cursul desfasurarii actiunii si
n incheiere. Tncheierea basmului se face tot printr-o formula traditionald. Uneori ea exprima chiar

ideea basmului, aceea a dorintei de a trdi In armonie, frumusete si de a invinge timpul §i moartea.

O atentie deosebitd trebuie acordatd povestilor fixate pentru activitatile de repovestire ale
copiilor. Aceste povesti trebuie neaparat povestite de educatoare In programul activitatilor si
jocurilor alese, pentru ca astfel copiii sa-si Insuseasca bine continutul lor. Un mijloc eficient si
placut copiilor pentru fixarea povestilor il constituie prezentarea imaginilor. Acest procedeu este
util doar in masura 1n care sunt folosite imagini de calitate, expresive, care sd nu dezamageasca.
Imaginile stimuleazd géindirea copiilor, 1i ajutd sd-si comunice parerile si impresiile asupra
actiunilor si a personajelor. Exista imagini care se prezintd la inceputul povestii si care infatiseaza
elemente din poveste. Dramatizarea este un alt mijloc pentru fixarea povestilor. In desfasurarea ei
copiii nu trebuie pusi si memoreze rolurile, expunerea se face liber. In timpul dramatizarii,
educatoarea repartizeaza rolurile in asa fel incat toti copiii sd participe, iar rolurile principale sa

treaca pe rand la mai multi copii si reaminteste acelora care au uitat continutul povestii.

Concluzii

Insusirea unei vorbiri corecte, clare si expresive, constituie un aspect formativ, capacitate ce se
realizeaza direct prin toate mijloacele de dezvoltare a vorbirii, prin toate activitatile si ocaziile
care implica o comunicare verbald. Utilizarea povestilor in activitatile din gradinita contribuie la
insugirea unui sistem de cunostinte, la formarea de priceperi si deprinderi, la dezvoltarea
capacitatilor intelectuale si formarea conceptiei despre lume si viatd, a conduitei si constiintei
morale, a capacitatilor de cunoastere si creatie. Copiii vor fi stimulati in aceeasi masura, in asa fel
incat, la terminarea gradinitei sd beneficieze de un vocabular bogat, sa reuseasca sa povesteasca
coerent, sd raspunda corect si complet la intrebarile adresate. Tn concluzie, povestirea contribuie
la dezvoltarea intelectuald, morala, estetica, precum si la formarea premiselor personalitatii

prescolarului.
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EDUCATION

Realizarea educatiei ecologice in invatimantul prescolar

Aurora Adina IVENTA #*
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Abstract

The main purpose of the study is to present ways to achieve ecological education in kindergarten. The first
part of the paper describes the objectives of ecological education, and in the second part there are

mentioned the modalities of its integration in the activities of preschool education.
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Introducere

La varsta prescolard se transmit normele elementare de comportament care constituie
fundamentul actiunilor unui cetdtean preocupat de mediul in care traieste. Prin educatia ecologica
se urmareste (Geamand, 2008): dezvoltarea capacitatii de cunoastere si intelegere a mediului ca
intreg; stimularea curiozitatii de investigare a acestuia; formarea deprinderilor si trairilor afective.
In gradinita, educatia ecologica se poate realiza in cadrul activitatilor la libera alegere, pe domenii
experientiale si prin activitati optionale, ceea ce contribuie la realizarea obiectivelor educationale
specifice.

Este important ca realizarea educatiei ecologice sa inceapa de timpuriu, din mai multe motive:
intelegerea si respectarea naturii ca urmare a dobandirii cunostintelor despre mediu; stimularea
copilului de a actiona, de a manifesta atitudini, de a participa la activitati desfasurate in aer liber;
formarea deprinderilor si a trairilor afective; facilitarea invatarii prin cooperare; intelegerea de

catre prescolar a urmarilor activitatilor antropizate; prin activitati nonformale, Tncurajarea
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copilului de a formula raspunsuri originale la probleme de mediu; dezvoltarea increderii copilului

in fortele proprii, a sentimentului de siguranta.

Obiectivele educatiei ecologice

Dupa Geamana (2008, p. 9), scopul educatiei ecologice este acela de ,,a forma bazele unei gandiri
si atitudini centrate pe promovarea unui mediu natural propice vietii, de a dezvolta spiritul de

responsabilitate fatd de naturd”.

La nivel general, educatia ecologica are ca finalitati intarirea relatiei om-mediu, determinarea
viitorului cetitean sa respecte natura, formarea capacitatii de a trai frumos in mijlocul ei. Tn acest
sens, se va pune accent pe urmatoarele obiective specifice (Momanu, 2002): dezvoltarea
constiintei ecologice; dezvoltarea capacitatii de a identifica si pune in practica solutii privind
relatia om-mediu de viatd; initierea, pregitirea actualului si viitorului cetatean in directia

influentarii pozitive a deciziilor politice, economice si sociale privind mediul.
Dintre obiectivele cele mai importante ce vizeaza educatia ecologica sunt (Vaideanu, 1988):

e alfabetizarea in materie de mediu: dobandirea cunostiintelor, a abilitatilor si atitudinelor pe

care fiecare cetitean trebuie sa le stipaneasca;

e constientizarea diversitatii si importantei problemelor ecologice, ca si a diversitatii

comportamentelor umane care afecteazad mediul;

e Intelegerea corectd a raportului individ-mediu, mediul, precizeazd G. Vdideanu, nu este
ceva exterior, ceva ce trebuie cucerit si dominat. Omul descoperd cu surprindere si
ingrijorare cd mediul nu i apartine, ci el se integreazd in acest ansamblu extrem de

complicat, iar viata lui e conditionata de viitorul mediului;

o dezvoltarea respectului fatd de mediu si a responsabilitatii — ca elemente definitorii pentru

stilul individual de viata;
e analiza critica a problemelor de mediu la scara locala si mondiala;

e dezvoltarea capacitatii de a lua decizii, care sa influenteze pozitiv raportul individ-mediu

etc,;

e dezvoltarea respectului fatd de mediu si a responsabilitatii - ca elemente definitorii pentru

stilul individual de viata.
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Realizarea acestor obiective contribuie la atingerea finalitatilor educatiei ecologice (Momanu,
2002): dezvoltarea constiintei ecologice, a simtului responsabilitatii, a solidaritatii dintre indivizi
pentru pastrarea si ameliorarea mediului; dezvoltarea capacitatii de a lua decizii, de a identifica si
a pune in practica solutii pentru prevenirea si rezolvarea problemelor concrete legate de relatia
individului cu mediul sau de viata; pregatirea cetdteanului actual si viitor pentru a influenta

pozitiv deciziile politice, economice §i sociale cu privire la mediu.

Modalititi de realizare a educatiei ecologice in gradinita

Activitatile ecologice desfasurate in gradinitd sunt axate pe caracterul practic, care pun copilul in
situatia de a actiona, de a reactiona, constituind un prilej de manifestare a atitudinilor pozitive fata

de mediu, de dezvoltare a spiritului de responsabilitate fatd de natura.

Cele mai multe activitati de educatie ecologica se realizeaza in cadrul domeniului Stiinte.
Activitatile de observare, desfasurate in naturd sau in sala de grupd constituie modalitati de
dobandire de cunostinte cu caracter stiintific despre mediu, dar si de insusire a unor norme de
comportare civilizatd, precum si de formare a unor atitudini adecvate fatd de mediu. Prin
experiente si experimente privind ciclul de viatd al unei plante, prescolarii inteleg care este rolul
factorilor naturali 1n viata omului, a plantelor si animalelor, de ce este necesar sa luam atitudine

fata de cei care polueaza apa, aerul, solul.

Aldturi de activitdtile din cadrul domeniului Stiinte, sunt si alte activitati care sprijind
realizarea educatiei ecologice. Activitatile de memorizare, povestirea, jocurile didactice,
convorbirile, contribuie, prin continutul lor, la formarea unor deprinderi de comportare civilizata,

de respectare a regulilor de protectie a sanatatii si mediului.

Activitatile de educatie pentru societate au un caracter interdisciplinar, avandu-se in vedere
faptul ca mediul social este cel in care traieste copilul, iar respectarea normelor de comportare

civilizata in familie, pe strada, in parc, la spectacol, in excursie, implica mediul inconjurator.

Activitatile de educatie muzicald, de educatie plastica, de abilitati practice pot constitui alte
modalitati de realizare a educatiei ecologice atat prin produsele realizate, aspectele prezentate, dar
mai ales, prin modul de utilizare a materialelor, instrumentelor si ustensilelor, care cultiva grija

pentru pastrarea curateniei 1n spatiul educational.

Spre deosebire de aceste categorii de activitati pe domenii experientiale, activitatile optionale

de educatie ecologicid vizeazia in mod direct continutul specific. In cadrul lor, prescolarii
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valorifica informatiile dobandite, reusind sa elaboreze generelizari, judecati de valoare, sa
actioneze, astfel incat ajung s perceapa mediul in toatd complexitatea sa si s reactioneze ca fiind

parte integrata a mediului.

Metodele folosite in invatdmantul prescolar in educatia ecologicd sunt clasificate dupd cum

urmeaza:

e metode de explorare si desoperire dirijatd sau nedirijatd, bazatd pe contactul direct sau

indirect, cum ar fi observarea, experimentul, demonstratia;

e metode de comunicare verbald, cum ar fi metode expositive (povestirea, demonstratia,
explicatia, conversatia), metoda discutiilor si a dezbaterilor (discutia si asaltul de idei),

metoda problematizarii;

e metode bazate pe actiune, care pot fi operationale sau practice, cum ar fi exercitiul, studiu

de caz, proiectelor, lucrarilor practice;
e metode de simulare bazate pe invatarea prin joc;

e metode de relationare a invatarii si a predarii, cum ar fi activitatea cu fisele si

algoritmizarea.

Prin jocul de rol, prescolarii aplica reguli de protectie a sdnatatii si mediului, invata sa ia
atitudine fata de cei care gresesc. Este o metoda care consta in provocarea unei discutii plecand de
la un joc dramatic pe o problema cu incidentd directd asupra unui subiect ales (Cerghit, 2006).
Subiectul propus trebuie sa fie ales din universul copiilor (un copil care rupe un pom si este
pedepsit de padurar). Se cere unor prescolari sa joace rolurile respective, iar membrii grupului vor
interveni pentru atenuarea sau stingerea conflictului. Trebuie precizat faptul ca scenariul va fi
spontan si nu premeditat, creand sansa unei exprimari sincere, deschise, naturale a copiilor cu
privire la problema atinsa. Jocul propriu-zis nu trebuie sa dureze mai mult de cinci sau zece
minute, dupd care vor urma interventiile si comentariile spectatorilor. Jocul poate fi reluat la
sfarsitul activitatii, dar tindndu-se cont de sugestiile de atenuare si de stingere a conflictului,
emise de citre prescolarii participanti. Metoda jocului de rol, mareste interesul prescolarilor fata
de tema 1n care se implica drept actori. Prin necesitatea cunoasterii efective a situatiei fictive la
care participa, informandu-se, documentandu-se in perioada premergatoare discutiilor si a luarii
unei decizii. Conducatorul dezbaterii, aflat intr-o pozitie de neutralitate, se straduieste sd mentina
schimbul de pareri intr-un cadru corespunzator, conform obiectivelor urmarite. Dupa desfasurarea
dezbaterii, urmeaza discutarea impresiilor tuturor celor care au participat la scena. Din aceste

discutii va rezulta, daca evaluarea lor coincide cu opiniile, impresiile celorlalti actori, care au fost
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problemele principale remarcate de toti. Este posibilda implicarea unui grup mai mare de
prescolari, dintre cei care au primit roluri, pentru a deveni observatori din partea presei, ei pot
relata evenimentele prin mijloacele mass-mediei, pot face interviuri cu realizatorii jocului de rol.
Dupa Cerghit (2006), jocul de rol prezintd urmatoarele avantaje: mareste interesul fatd de tema
respectiva, participantii isi pregatesc rolurile, deoarece ei trebuie sa stie ce vor spune in fata
celorlalti; facilitarea recunoasterii relatiilor, mai mult decat a cunoasterii exacte a detaliilor
prezentate; formarea capacitatii de a lua decizii fara riscuri, fara a suporta consecintele deciziilor
luate, dezvoltarea empatiei §i a capacitatii de intelegere a opiniilor, trairilor si aspiratiilor altora;
stimularea aptitudinii de a surprinde, intelege si evalua orientarile valorice ale partenerilor de
interactiune; formarea experientei si competentei de a rezolva situatiile problematice dificile;

verificarea corectitudinii comportamentelor formate si destramarea celor invatate gresit.

Observarea este o alta metoda foarte des utilizata in activitatile de educatie ecologica. Prin
observarea directd a mediului, prescolarul ajunge sd distingd care dintre activitdtile antropizate
sunt in favoarea sau n detrimentul naturii. Observand evolutia unei plante, copilul se implica
direct in activitati de intretinere, de ingrijire a plantelor din gradinitd si curtea acestuia aldturi de
adulti, dobandind noi experiente, iar jocurile desfasurate in mijlocul naturii se constituie in
activitati de relaxare, de imbinare a placutului cu utilul. Fiind atras de aceastd categorie de
activitati, prescolarul continud seria de experimentiri in mediul apropiat, dar si departat
gradinitei, doreste sa investigheze in compania adultilor, parintilor si impreund cu ei si trdiasca

experiente inedite.

Concluzii

Educatia ecologica se regiseste in gradinita la nivelul tuturor activitatilor (la liberd alegere, pe
domenii experientiale si prin activitati optionale). Metodele didactice care ajutd la desfasurarea
optimd a educatiei ecologice sunt jocul de rol, observarea. Realizarea educatiei ecologice
contribuie la 1insusirea cunostintelor despre mediu, cat si la formarea atitudinilor si

comportamentelor adecvate fatd de mediul inconjuritor la prescolari.
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Abstract

The aim of this study is to identify the most effective intervention strategies for reducing school discipline
problems on the long-term. In the applicative part, there is constructed an example of a classroom
management technique (Choose! Answer correctly! Win!), which is useful for improving your school
discipline. The intervention strategies are a good tool for school management for both educators and
educators alike.
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Delimitari conceptuale

Interventiile disciplinare au drept scop modificari comportamentale pentru acei elevi care
manifestd comportamente nedorite ori amenin{d armonia clasei/grupului din care fac parte.
Ceobanu (2012) considerad cd managementul eficient al clasei presupune n principal prevenire, cu

accent pe aplicarea tuturor masurilor pentru a evita situatiile de probleme disciplinare.

Disciplina scolara include ,,un sistem de reguli privitoare la indeplinirea obligatiilor scolare,
impuse §i supuse unui control si un comportament al elevilor potrivit acestui sistem” (apud Méta,
2015). Tn sens larg, conceptul de disciplind este ,,un proces continuu de invitare, prin care copilul
este pregatit pentru gestionarea propriilor resurse (comportamente, cunostinte, abilitati)” (apud
Bursuc si Popescu, 2007). Conform Dictionarului de Pedagogie (Cristea, 1998), conceptul de

disciplina comporta urmatoarele semnificatii: a) din punct de vedere social semnifica ,,acceptare
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si supunere la regulile de convietuire sociald stabilite potrivit cu cerintele de organizare si
ordonare ale muncii si vietii sociale”; b) din punct de vedere scolar vizeaza ,,formarea elevilor in
vederea respectarii cu strictete a cerintelor invatdmantului si a regulilor de conduita in scoala si in
afara scolii”. Dupa Iucu (2006), managementul problemelor disciplinare se refera la ,.tehnicile

procedurale necesare rezolvarii problemelor de disciplina a clasei”.

In orice context de disciplinare existd trei factori: profesorul, elevul care face un anumit
comportament si ceilalti elevi. Singura variabila pe care profesorul o poate controla este propria
sa persoand. Ceea ce face cadrul didactic, reactiile sale in situatii dificile, convingerile sale despre
disciplinarea copiilor influenteaza ceea ce vor invita elevii si cum se vor comporta acestia. Chiar
si lipsa unui raspuns din partea profesorului este un raspuns pentru elev. De aceea, dobandirea
unor cunostinte si abilitdti de management al comportamentelor copiilor este primul pas in

procesul de disciplinare.

Pentru ca o metoda disciplinara sa dea randamentul asteptat educatorul trebuie aiba in vedere
urmatoarele aspecte: sa inteleaga cum a apérut si de ce se mentine un comportament; sa
anticipeze raspunsurile comportamentale ale elevilor si sa-si adapteze propriul comportament
acestora; sa identifice solutii de rezolvare a unor probleme de disciplinare intalnite zi de zi; sa ia
in considerare faptul céd elevii pot Invata comportamente noi; sd nu uite ca fiecare copil este

diferit si de aceea e important sa tratim fiecare elev personalizat.

Beneficiile pentru profesor si pentru elev sunt urmadtoarele: apreciaza lucrul Tmpreund si
folosesc la maximum relatia didacticd; rezultatele elevilor se regasesc in performante ridicate
datorate mediului pozitiv de invatare; se dezvolta o relatie de Incredere si respect intre profesor si

elev.

Clasificarea strategiilor manageriale de limitare a problemelor disciplinare

Strategiile manageriale privind evitarea si limitarea cazurilor de abateri disciplinare sunt
clasificate astfel (apud Ceobanu, 2012): prevenirea si interventia. Prevenirea include trei
subcategorii de strategii: intarirea pozitiva, intdrirea negativa (non-verbald, verbala) si stingerea
comportamentelor nedorite. Interventia propriu-zisi se realizeaza prin intermediul a trei

modalitati: interpelarea (imperativa), asumarea consecintelor si planul individual de interventie.

Interventia 1n situatia de criza educationald sau cand elevul are probleme de disciplina, trebuie

sa plece de la cateva principii importante:
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- interventia trebuie sa aiba exact finalitatea si efectele propuse, sa fie directionata strict
catre cel/cei care se gdsesc in impas, nu sa afecteze si alti elevi;
- elevului trebuie sa i se ofere posibilitatea de a-si indrepta si controla comportamentul;

- trebuie minimalizate sau eliminate complet ocaziile cand pot avea loc confruntari deschise,

dispute verbale;
- 0 interventie disciplinara reusita trebuie sa modifice comportamentul indezirabil, sa

formeze si sa intireascd un nou comportament dar §i sa protejeze integritatea si comfortul

psihic al elevului, al clasei si al cadrului didactic.

Planul individual de interventie reprezintd o incercare de solutionare a unor comportamente
care nu au raspuns nici la preventie si nici la celelalte forme ale interventiei. Acest plan individual
de interventie se refera la cerintele si la problemele specifice ale unui anumit elev si acesta trebuie

conceput 1n echipa, impreuna cu psihologul scolar si cu alte cadre didactice.

O altd strategie este cea a terapiei ocupationale care sporeste dinamica clasei cu precadere la

nivel fizic, cultivind miscarea ca forma de interventie in situatii de abatere (Iucu, 2006).

Strategia de sustinere morala care pleacd de la principiile terapiei dezvoltate de C. Rogers
pune pe prim plan functia moralizatoare a discutiei directe. Aceasta este o modalitate de
consiliere individuala. Prin aceasta sustinere morald profesorul asociaza reusita scolara a elevului
cu reusita sa sociald. Profesorul-manager care sustine aceastd modalitate de rezolvare a situatiilor
de criza educationald promoveaza, intr-un plan mai larg, o asa-numita strategie intrinseca bazata
pe o sporire a autocontrolului elevului. Recompensele, distribuite la momentul oportun, pot intari

anumite comportamente dezirabile.

Tn ceea ce priveste pedeapsa (Tucu, 2006), aceasta poate functiona in anumite conditii, si cu
anumite exigente pentru stingerea unor comportamente nedorite. Pedeapsa nu poate fi un mijloc
educational sau pedagogic deoarece nu are in vedere inlocuirea comportamentului negativ cu un
altul dezirabil ci doar stoparea acestuia pe termen scurt. Tn plus, pedeapsa nu are in vedere
formarea unui nou comportament. Unii autori considera ca introducerea pedepsei din punct de
vedere pedagogic este necesard deoarece incdlcarea normelor §i aparitia problemelor disciplinare,
introducerea unor elemente perturbatoare in echilibrul sistemului — clasa, solicitd o anumita
atitudine din partea cadrului didactic. Atunci cand face apel la aceastd metoda, cadrul didactic

trebuie sa {ind cont de cateva constatari de ordin psihopedagogic:

- pedeapsa aplicata de un profesor mai rece, mai distant, mai putin apropiat de elevi, va
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Tnregistra efecte minore, posibil negative;
- pedeapsa aplicata de catre un profesor cald, atasat din punct de vedere socioafectiv, se
poate finaliza cu efecte pozitive imediate; in plus, metoda isi va pastra valoarea
corectiva pentru o perioadd mai lungd de timp;
- utilizarea acestei strategii de interventie 1n situatia de criza educationald este mai
eficientd atunci cand elevul are o anumitd maturitate psiho-afectiva, cand dezvoltarea
morald a ajuns la un anumit nivel si cand a dobandit constiinta de sine;

Tn tabelul 1 sunt prezentate diferentele dintre folosirea metodelor punitive, a pedepsei in

special si a disciplinarii pozitive (Bursuc si Popescu, 2007).

Tabelul 1. Analiza comparativd a metodelor punitive si disciplinarii pozitive (apud Bursuc si

Popescu, 2007)

Metode punitive Disciplinare pozitivi
Stopeaza rapid comportamentul. Stoparea comportamentului se realizeaza in timp.
Ofera o stare de usurare (= intarire pozitiva) | Necesita efort si nu ofera imediat intariri
celui care le aplica. pozitive celui care le aplica.

Il invatd pe elev (si pe ceilalti elevi) ce sa nu | Il invatd pe elev (si pe ceilalti elevi) ce si faca.
faca.

Scad stima de sine a elevilor. Dezvolta stima de sine a elevilor.
Deterioreaza atitudinea elevului fata de scoala. | Formeaza atitudini pozitive ale elevilor fatd de
scoala.

Sunt urmate de demotivare (neimplicare in | Maresc implicarea elevilor.
sarcini, Tntarzieri, améanari, absente, abandon
scolar).

Sunt un factor de risc pentru ca elevul nu invatd | Creeaza un mediu pozitiv de invatare.
sa aplice noi comportamente, dezirabile, ci
invata sa pedepseasca la randul lui
(comportamente ulterioare agresive).

Il invati pe elev sa rezolve probleme Il invata pe elev si recunoasca si si aprecieze
Tntr-un mod punitiv. aspectele pozitive; il invata autodisciplina.
Deterioreaza relatia profesor — elev. Creeaza o relatie de incredere si respect

intre profesor si elev.

Pentru a dezvolta si a mentine o clasd disciplinatd este important ca prin activititi sd avem in
atentie si sd ne asigurdm ca: se dezvoltd si incurajeaza rutini eficiente ale clasei, pentru aspectele
administrative. Acestea asigura un mediu clar si nu lasd prea mult loc situatiilor ambigue sau
problematice (ex: copiii isi verifica lucrurile din ghiozdan la iesirea din clasa, lasa curat pe banca,

saluta etc.); existd reguli privind comportamentul in clasd; metodele de disciplinare sunt ferme si
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corecte §i transmit un mesaj pozitiv copiilor; programul de disciplinare ii invatd pe elevi
autodisciplina, astfel incat s nu fim nevoiti sa corectam acelasi comportament problematic la
nesfarsit, ci sd ne bazam pe capacitatea elevului de a-gi gestiona propriile comportamente; suntem
»inarmati” cu timp, efort si rabdare deoarece un program de gestionare a comportamentelor este

un proiect pe termen lung.

Partea aplicativa

O strategie de interventie pentru prevenirea probelemlor disciplinare o constituie tehnica ,,Alege!
Raspunde corect! Castiga!”. Aceasta va fi exemplificata la grupa mare, la tema anualad ,,Cum a

fost si va fi pe Pamant?” si la tema proiectului ,,Cum ne comportam in familie si in societate”.

Scopul educational | - verificarea cunostintelor referitoare la comportamentul moral in

familie si societate

Obiective OC1.: sa aleaga un glob din brad;

operationale OC2: sa citeasca intrebarea scrisa pe glob;

OC3: sa identifice douda consecinte pozitive si negative ale
comportamentului individual asupra grupului din care fac parte;
OAL: sa respecte normele de conduita morala si religioasa din viata
cotidiana;

OPM1: sa extraga biletul cu Intrebarea din globul cu surprize

Mijloace didactice | brad, globuri cu intrebari scrise, cadouri surpriza

Desfiasurarea Educatoarea va prezenta elevilor un brad impodobit cu globuri care
secventei de | contin Intrebari referitoare la comportamentul corect si moral. Se
invitare mentioned cd numai cateva din aceste globuri cu intrebari contin

cadouri acunse n spatele intrebarilor, insa pentru a accede la ele,

copiii sunt nevoiti sa raspunda corect la intrebarea scrisa pe glob.

Exemple de intrebari:

e Ce facem cand mergem la colindat si gazda ne ofera fructe si
bani drept mulfumire?

e Cum ne comportam corect in ziua de Craciun atunci cand
mergem cu parintii la Biserica?

e Care este urarea folosita pe toatd perioada Sarbatorilor de iarna?

e Verisorii te-au chemat in vizita la ei, insd mama te roagd sd o
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ajuti la stransul mesei. Cum te comporti in aceasta situatie?

e Vecina in varsta de la etajul doi are doud sacose mari si nu
reuseste sa scoatd cartela de la interfon pentru a deschide usa.
Cum ne comportam in acesta situatie?

e Doi colegi din grupa se ceartd de la o ghirlanda. Fiecare trage de
un capat al acesteia; ce vom face 1n aceasta situatie?

e Urcandu-te pe scaun pentru a lua din brad ultima ciocolata
preferatd, l-ai daramat. Parintii intorcandu-se acasa incep sa-l
certe pe fratele mai mic crezdnd ca acesta l-a daramat gi-l

pedepsesc aspru. Cum te comporti in aceasta situatie?

Concluzii

Strategiile de interventie pot avea succes, insd se impune o adecvare a metodelor utilizate de catre
profesorul-manager al clasei, in functie de context, in functie de caracteristicile situatiei de
interventie, in functie de profilul psihologic al elevilor. O clasa disciplinata se caracterizeaza prin
mediu pozitiv de invatare, bazat pe reguli clare, intelese si acceptate de elevi si profesori despre
ce trebuie sa fie facut si sd nu fie facut, precum si consecventa in aplicarea regulilor din partea
profesorilor si elevilor tratarea oricarui comportament problematic ca o oportunitate de Invatare si

nu ca instrumente de depistare si sanctionare a greselilor.
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Abstract

The article presents the activities from the scholar space and the use of pedagogical language in such a
space. There are also mentioned specific aspects from the pedagogical discourse which belong to the base
components of the educational process: results and pedagogical projects. This type of initiation which will
lead to this result-the integration of a schooled youngster into society, in order for him to be able to deal
with his needs, is only possible through a complex pedagogical process, adapted to social criteria.
Therefore, the difference in education is manifested at the practices of education and also at a macro-

structural level which trains youngsters for different professional activities.

Key words: didactic discourse, differentiated pedagogy

Introducere

Activitatile din spatiul scolar utilizeazd un limbaj pedagogic ce wvalorifica continutul
epistemologic al stiintelor educatiei. Discursul specific acestora se situeazd in zona
componentelor de baza ale procesului instructiv-educativ: curriculum, finalitati, proiectare
pedagogica. El ilustrezd specificul fiecarei discipline de studiu, ca particularitate a unui

metalimbaj educational.

Problema studierii discursului apare mai intéi la Ferdinand de Saussure. Lingvistul de origine

elvetiand, considerat parintele lingvisticii moderne, face distinctie intre limbaj si discurs, atat din
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perspectiva opozitiei dintre general si particular, dar si a adaptarii primului la contextul in care se
produce. Charles Bally, un alt lingvist elvetian ce joaca un rol important in fundamentarea
domeniului discursiv, deschide in anul 1909 drumul cercetdrii trinomului enuntiator-discurs-
context. Acesta defineste discursul ca enunturi cu lungimi variabile, aflate In stransa
interdependenta, ce dau noi valori semnificatiei unitatilor limbii, obiectivandu-le si
contextualizandu-le. Discursul, vazut din perspectiva lui Benveniste (1974), ca act de manifestare
a vorbirii, reprezintd un enunt cu caracteristici textuale, infaptuit Intr-o situatie determinata de
anumite elemente: participanti, institutie, loc si timp. Definitiile autorilor care au abordat
conceptul de discurs acopera elementele de bazi: ,,0 enuntare ce presupune un locutor si un
auditor, precum si intentia locutorului de a-1 influenta pe celdlalt” (Benveniste, 1974), inlantuire
cu scopuri semnificative a unor cuvinte din limba (Segré, 1986), activitate umana, declansata, in
general, de un eveniment particular, de un stimul, prin care un locutor comunicd cu un
interlocutor, utilizand semnale verbale organizate dupa un cod comun (Gardiner, dupa Moeschler
& Reboul, 1994), combinatii in care subiectul vorbitor utilizeazd codul limbii in vederea
exprimarii gandirii sale personale (Buyssens, 1967), legaturd dintre conceptele ce se prezinta
invesmantate in forma lingvisticd, cu scopuri semnificative (Starobinski, 1970), loc al
creativitatii, al contextualizarilor imprevizibile ce confera noi valori unitatilor limbii
(Maingueneau, 1987), realitate lingvistica eterogena, conceptualizata din perspective teoretice
diferite, care au fost generate de necesitatea de a surprinde limbajul in actiune, limba ca activitate,
cu toate ipostazele sale (Nagy, 2015) sau Spatiu de confluente si interferente; structura profunda a
textului ciruia ii asigurd linearizarea (Roventa-Frumusani, 1995). Incercarea de a defini un
discurs reprezinta o actiune dificila, un act de raportare la o serie complexa de variabile ce apartin
diverselor categorii de cercetétori. Ceea ce este insd unanim recunoscut de catre cercetatori este
apartenenta discursului domeniului pragmaticii. Astfel, pentru unii termenul are un design cu o

arie restransa de semnificare, altii 1l fac sinonim cu textul sau cu actul de comunicare.

Oferirea de functii diferitelor elemente textuale isi are traditia la fondatorii Scolii de analizi a
discursului de la Birmingham, Coulthard si Sinclair. Unul dintre subiectele tratate Tn profunzime
de reprezentantii Scolii de la Birmingham este discursul didactic. Primele cercetdri in domeniul
acestui tip de discurs au ca obiect de studiu elemente de baza ale procesului instructiv-educativ:
predarea, invatarea, evaluarea, dar si contextul in care are loc actul didactic. Scopul acestora
vizeazd imbunatatirea si ameliorarea procesului, adoptarea unor schimbari in ceea ce priveste
finalitatile, in concordantd cu cerintele socio-culturale ale fiecarei societdti. Basil Bernstein
identifica legdturi intre discursul didactic si posibilitatea de a descoperi metode si strategii

didactice noi, inovatoare, care sa eficientizeze activitatile din spatiul scolar. Sociolingvistul
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britanic subliniaza in volumele publicate intre anii 1971 si 1990 importanta adaptarii discursului

catre performanta.

Discursul didactic

Inscrierea activititilor prin care se realizeaza schimbul de semnificatii dintre profesori si elevi are
loc din tripla perspectiva: designativ-informativa, apreciativ-evaluativa, prescriptiv-incitativa.
Constantin Salaviastru apreciaza limbajul educational ca fiind o verigd de bazd in construirea
relatiei de comunicare intre actantii procesului intructiv-educativ, declansatoare de schimbari la

nivelul personalitatii educabililor, subordonate coordonatelor mai sus aminitite.

Tipologia discursului didactic urmareste criteriul notional-referential (campul de referintd al
practicii sociale), specificitatea discursivd la nivel enuntiativ (raportul locutor/interlocutor si
pozitia lor fatd de obiectul cunoasterii) dar si coordonatele cognitiva, argumentativa si semiotica
(Roventa-Frumusani, 1995). Familiarizarea elevilor cu noile continuturi este posibild datorita
modalitatii de prezentare a acestora, limbajului educational utilizat, practicii discursive adoptate
in acest amplu si indelungat proces. Pentru o buna comunicare intre emitator si receptor, dar si in
vederea eficientizarii oricareia dintre cele cinci forme ale discursului pedagogic, Ducrot (1979)
recomanda respectarea unor legi comunicationale pe care le enuntd in anul 1996 : legea
sinceritatii, cu cele trei cerinte - a spune numai adevarul, a reveni asupra celor comunicate in caz
contrar §i a preciza care aspecte au fost prezentate iIn mod eronat, a nu prezenta subiecte din
domenii asupra carora nu detii competente; legea interesului, care impune cerinta de a prezenta
celuilalt doar subiecte din sfera lui de interes; legea informatiei — care aduce precizari cu privire
la necesitatea oferirii de informatii, la stabilirea prealabild a cunoasterii sau nu de catre
interlocutor a ceea ce i se prezind; legea exhaustivitdtii - cu cerinta de a prezenta faptele exact asa
cum s-au desfasurat, fard a le modifica dimensiunea, nici in a le extinde, nici in a le diminua;
legea litotei- a transmite mai putin decat ceea ce stii, din modestie sau din dorinta de a nu-I

impresiona pe interlocutor, fara a avea intentia de a-i ascunde anumite cunostinte sau informatii.

Domeniile de studiu ale stiintelor se caracterizeaza prin autonomie tocmai prin respectarea
unor astfel de legi bine stabilite. Alaturi de Ducrot (1979), existd si alti cercetdtori care au
evidentiat importanta respectarii unor criterii in activitatea stiintificd si educationala: existenta
domeniilor proprii de cercetare, a bazei stiintifice, a unei comunitati de specialisti organizati la
nivel academic, rezultate ale cercetdrilor publicate si promovate in lucrari de specialitate.

Salavastru (1995) enunta trei legitati ce se impun a fi respectate: evitarea constructiilor
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contradictorii, lipsa ambiguitatii in proiectarea §i prezentarea argumentarii, transmiterea i
receptarea conceptelor din referentialul intervenientului educativ. Evolutia neincetatd a
cunoasterii, achizitiile stiintifice din toate domeniile isi gasesc utilizarea in crearea de noi
adevaruri prin intermediul discursului didactic, de noi concepte si teorii, conduc cétre progres.
Procesul de integrare si reinterpretare a ceea ce se cunoaste deja in noile productii este unul
continuu, in realitatea inconjuratoare existand surse infinite de cunoastere. Activitatile stiintifice
se caracterizeaza astfel pe un mare dinamism, scopul lor fiind unul precis: producereca de
cunoastere. Acest obiectiv genereazd un mod de organizare specific, conform relatiei de
cauzalitate existenta Intre fenomenele cercetate. Cel care este chemat sa aduca un plus activitatii
stiintifice, sa o raporteze la contextul evolutiv al cunoasterii, s o transmita si s o reconfigureze
in noi structuri cognitive, este specialistul, cercetitorul, omul de stiintd. De modul in care va fi
conturata discursivitatea didactica, parte a discursivitatii stiintifice, va depinde gradul de receptare
a rezultatelor cercetarii, de intelegerea si operarea cu ele. In acest context, transmititorul de
cunoagtere este nevoit sa-si adapteze discursul, sd-1 personalizeze, sd utilizeze componente
lingvistice si iconice care sa faciliteze invatarea. Cele doud componente vor fi reprezentate de
structuri descriptive si explicative, de sisteme de semne si reprezentari grafice specifice

domeniului referential al disciplinei de studiu.

Pedagogia diferentiata

Ce inseamnd pedagogia diferentiatd si de ce pledeazd cercetitorii din domeniul stiintelor
trasaturile intelectuale si de caracter ale acestuia. Este tipul de activitate didactica ce pune in prim
plan copilul ca individualitate, facilitindu-i drumul catre dezvoltare. Este, de asemenea,
modalitatea prin care activizarea elevilor devine posibila, rolul central al profesorului fiind
diminuat. In sarcina acestuia riman insa orientarea elevilor citre descoperirea diverselor cai citre
cunoastere, punerea accentului pe interdisciplinaritate, realizarea evaludrii. Tomlinson descrie
conceptul de instruire diferentiatd si modalitatile de punere in practica la clasd: How to
differentiate instruction in mixed-ability classrooms (2001); The Differentiated Classroom
(2014). Nu doar lucridrile lui Tomlinson evidentiaza in Statele Unite importanta si necesitatea
aplicarii diferentierii. Teresa Amabile, James Banks, Howard Gardner, Jerome Bruner scriu pe
larg si dezvolta acelasi concept. Si in tara noastrd s-au scris lucréri valoroase pe tema pedagogiei
diferentiate. Pedagogii romani, precum Cucos (1995), Radu (1981), Panisoara (2004), sunt de

parere cd educatia trebuie sd fie adaptatd fiecarei categorii de formabili, fiecarui elev in parte.
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Dreptul de a fi diferit este un drept fundamental al omului. Raportarea la acest drept are ca
rezultat valorificarea potentialului individual si asigurarea egalitdtii de sanse la educatie, la

formare si dezvoltare.

Profesorul ce practicd o didactica diferentiatd este acela ce respectda omul si personalitatea
acestuia, a stabilit cateva trasaturi att ale cadrelor didactice, cat si ale scolilor 1n care instruirea
diferentiata nu exista doar la nivel declarativ. Astfel, profesorul are ca principala sarcind aceea de
a-1 invata pe copil sa gandeasca singur, de a contribui la responsabilizarea si emanciparea lui, de
a-i trezi si mobiliza motivatia intrinseca si interesul pentru studiu. Profesorul instruirii diferentiate
este un profesor care vorbeste mai putin si actioneazd mai mult, observa si este pregatit sa
intervind, pune accentul pe interdisciplinaritate si pe individualizarea predarii. Elevul educat de
acesta poate aprecia justetea normelor sociale pe care este chemat sa le respecte, are propriile
pareri si curajul de a le exprima si argumenta. Potrivit acestuia, doar urmand aceasta cale va fi

posibild integrarea lui in societate.

Tipul de instruire care va conduce catre realizarea acestui deziderat — integrarea in societate a
unui tanar pregatit sa faca fata nevoilor acesteia- este posibila printr-un act pedagogic complex,
adaptat mai ales la criteriul social. Astfel, diferentierea in educatie se manifestd atat la nivelul
practicii educationale exercitate in scoald (ne referim la utilizarea unor strategii didactice adaptate
particularitatilor individuale ale elevilor), cat si la nivel macrostructural, cu privire la formabili

pregatiti pentru o paleta larga de activitati profesionale.

Modalitatile practice propuse pentru organizarea si aplicarea instruirii diferentiate 1n
activitatea didactica au la baza invatarea centrata pe elev. Sunt aplicate strategii educationale noi,
bazate pe colaborarea si cooperarea intre elevi, pe rezolvarea unor sarcini de grup, pe metoda
proiectelor si a portofoliului. De asemenea, fisele de muncad independenta cu itemi adaptati si

temele pentru acasa reprezinta modalitdti de diferentiere a invatarii.

Petty (2004) este cel care recomanda profesorilor sa urmeze céteva etape definitorii in vederea
imbunatatirii procesului de predare-invatare si obtinerea progresului in activitatea de invétare:
explorati -experimentati -imbunatatifi -sarbatoriti —utilizati. Profesorul englez pune accent, in
activitatea de concepere si organizare a lectiilor, pe creativitatea si maiestria dascalului, dar si pe

dorinta acestuia de a concepe strategii noi, pe care s le experimenteze si sa le implementeze.
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Concluzii

Alegerea lingvistica din cadrul discursului didactic reprezintd un element fundamental in
asigurarea succesului activitdtii educative, precum si in asigurarea obtinerii performantelor de
catre elevi. Astfel, prin utilizarea unor metode didactice activ-participative, bazate pe instruirea
diferentiatd, progresul inregistrat de elevi este atit de naturd cognitiva, cat si afectiva. Acestia participa cu
placere si interes la lectii, isi Insusesc un volum important de cunostinte, dar isi formeaza totodata si

priceperi si deprinderi de a opera cu acestea.
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